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INTRODUCCION

El presente Disefio Curricular para el Profesorado de Italiano, destinado a las instituciones de
Nivel Superior para la formacién docente inicial de esta especialidad en la Provincia del Chaco,
resulta de un arduo proceso de desarrollo curricular. (2011-2014).

La revision de los planes de estudio de las instituciones formadoras en Lenguas Extranjeras,
contaron con una etapa diagnédstica inicial centrada en la valoracion de las debilidades y
fortalezas de los curriculos en vigencia. Entre sus dificultades, la mas relevante, reside en el
nivel de saberes en lengua extranjera de los ingresantes, lo que afecta el recorrido formativo
tanto en la permanencia de los alumnos como en el egreso. Por tal motivo, los institutos de nivel
superior han desarrollado estrategias compensatorias con resultados positivos: el Curso
Propedéutico (Proyecto Piloto del Instituto San Fernando Rey) y una carga horaria importante en
los primeros afios de cursado en unidades curriculares claves para el desarrollo de las practicas
de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera: Lengua y Gramatica de la LE y Fonética y
Fonologia de la LE. Tales experiencias han sido retomadas en la nueva propuesta curricular por
considerarlas relevantes, como formas de evitar el desgranamiento y de aumentar las
posibilidades de continuidad de los estudios.

En relacion con el proceso formativo, las decisiones curriculares para esta construccion curricular
se enfocaron en la integracion de los campos de formacién tratando de crear dispositivos para
salvar la dicotomia teoria versus practica, la falta de interrelacién entre la formacion general y la
formacion especifica , la escasez de estrategias para la movilizaciébn de saberes entre las
unidades curriculares, la exigua presencia de instancias de reflexién sobre los aprendizajes y las
posibilidades acotadas de experiencias de practica docente en los diferentes niveles educativos y
en contextos socioculturales diversos.

Las unidades curriculares que conforman la estructura curricular de este disefio se articulan en
torno a ejes socio -profesionales y epistémicos con la finalidad de desarrollar en los futuros
docentes capacidades integrales de actuacion profesional expresadas en el perfil del egresado y
en las finalidades formativas de la carrera.

En consonancia con los nuevos enfoques que promueven la dimensiéon comunicativa, intercultural
y plurilinglie asi como el aprendizaje experiencial , la perspectiva accional de naturaleza socio-
interactiva y la promocién de practicas discursivas enmarcadas en situaciones comunicativas,
tareas y proyectos, este disefio promueve instancias formativas en las diferentes unidades
curriculares.

Debido a la pluralidad de incumbencias que ofrece el titulo de Profesor de Italiano, se han
incorporado unidades curriculares que dieran respuesta a las necesidades de los diferentes
niveles y modalidades en los que los futuros egresados desarrollaran su préctica pedagdégica.

En sintesis, este documento inscripto tanto en los lineamientos nacionales como jurisdiccionales
para la formacién docente inicial pretende orientar tanto a los docentes de las instituciones
formadoras como a los futuros egresados en la comprension de los propositos formativos de la
carrera y de los aprendizajes necesarios para el desarrollo de sus capacidades pedagdgico-
didacticas.



COMPONENTES DEL DISENO CURRICULAR

A.DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Italiano

B.TITULO A OTORGAR: Profesor de Italiano. Niveles y Modalidades para las cuales habilita:
Educacion Artistica, Educacion Inicial, Educacién Primaria, Educacion Secundaria, Educacion
Especial (Res CFE N° 74/08)

C.DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 4 Afios

D.CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA incluyendo los espacios de definicién
institucional: 3.050 HR Y 4.576 HC

E.CONDICIONES DE INGRESO:

Un profesor de Italiano debe evidenciar una sélida formacion comunicativa que le permita realizar
practicas del lenguaje en las cuatro macro habilidades entendidas como practicas linguisticas,
reflexivas, interactivas y socioculturales. Es decir, se considera la necesidad de desarrollar una
competencia comunicativa en Italiano cercana a la de un hablante nativo, en la que el profesor
pueda interactuar en el idioma meta con naturalidad y precision siendo el uso de la gramatica,
pronunciacion y vocabulario adecuado, fluido y pertinente. Para poder alcanzar dicho nivel en un
profesorado de 4 afios es necesario partir desde un nivel intermedio de conocimiento, (B2) segun
el Marco Comun de Referencia para las Lenguas (MCRL). Los alumnos necesitaran haber
superado el nivel B1 a fin de poder cursar las unidades curriculares de primer afio que se dictan
en la lengua extranjera ya que estas, Lengua y Gramatica de la LE |, Fonética y Fonologia de la
LE I, Practicas Discursivas | y Culturas de los Pueblos de la LE |, se desarrollan en la lengua en
estudio desde el inicio de clases, la bibliografia a ser utilizada incluye principalmente material
auténtico en la LE y las instancias evaluativas se desarrollan en la LE.

En un contexto endolingle, la posibilidad del uso social de la lengua que se esta aprendiendo es
inmediata fuera del contexto pedagodgico. El valor de este contacto se encuentra en las
posibilidades que el alumno tiene de escuchar otras voces y acentos “en vivo”, de confirmar o
reordenar lo visto en clase, de familiarizarse con la gestualidad, de confirmar o desplazar
estereotipos que pudiera traer antes de iniciar el proceso de aprendizaje.

En un contexto exolinglie, como es nuestro caso con las LE, por el contrario, el contacto con la
lengua que se esta aprendiendo no es inmediato fuera del contexto pedagdgico: la lengua que
circula socialmente es otra. El contexto pedagdgico, entonces, en tanto ambito primario de
aproximacion a la lengua extranjera, se constituye en un espacio privilegiado. En consecuencia,
alcanzar el nivel requerido para el ingreso al Profesorado de lItaliano en un contexto exolingie ,
demanda motivacion y dedicacion ademas de tiempo, exposicion a la lengua extranjera e
interaccion que actualmente los niveles primario y secundario de la educacién formal no les
ofrecen porque las cargas horarias en el nivel secundario no son las éptimas para alcanzar el



nivel de inicio en el profesorado y debido a que la implementacion de la ensefianza de LE en el
nivel primario esté limitada aun sélo a algunas instituciones, siendo la mayoria de ellas de gestién
privada. A esto se suma que las posibilidades para aprender Italiano fuera del sistema formal en
nuestra provincia se ve aun limitado a los establecimientos de capacitacion privados a los que
solamente pueden acceder unos pocos debido a los costos.

Considerando lo antes expuesto y comprendiendo la necesidad de que esta propuesta formativa
responda a las caracteristicas particulares del contexto en la que se desarrollara, se establecen
las siguientes condiciones para el ingreso:

-Una vez concluido el procedimiento general de inscripcibn en la institucion oferente los
aspirantes al Profesorado de Italiano deberan, como requisito obligatorio, realizar una
evaluacion diagnéstica, la cual permitird conocer el nivel de competencia/capacidad linglistica
en la LE de cada aspirante y determinara si la misma es la requerida y necesaria para acceder al
cursado de las unidades curriculares de primer afio que se dicten en la LE.

-Los ingresantes que aprueben la evaluacién diagnéstica podran cursar todas las unidades
curriculares del primer afio de la carrera. Aquellos que no hayan alcanzado las metas de logro
propuestas en la evaluacion diagnoéstico podran cursar las unidades curriculares de los campos
general y especifico que no se dicten en la lengua extranjera y paralelamente realizaran un curso
preparatorio en la LE. Esta formacién se establece como una propuesta pedagdgica en la cual se
propone dar respuesta a las necesidades de capacitacion para el logro de la competencia
comunicativa necesaria para el inicio de la Formacion Docente Inicial en el Profesorado de
Italiano.

El Curso Propedéutico constituye una propuesta formativa que se viene desarrollando en el INT
San Fernando Rey desde hace doce afios y que se visualiza en la actualidad como una de las
fortalezas fundamentales del proyecto educativo de la institucién. La misma surgi6 como
respuesta al diagnoéstico realizado en el que se detectd, como uno de los principales factores que
contribuian al desgranamiento o futuro abandono de la carrera, la falta de conocimientos previos
necesarios para el inicio de la formaciéon. Atentos a este emergente y como estrategia para
promover una accion educativa de inclusion y retencion se disefié e implementé este curso de
capacitacion.

A partir de su implementacién, de la apropiaciébn del proyecto por parte de los actores
involucrados en su desarrollo y de la constante reflexion y evaluacién del mismo, en la actualidad
este curso consta de dos niveles: pre intermedio e intermedio (A2 y B1). Su implementacién ha
tenido un impacto altamente positivo en la formacién de los ingresantes, ya que la misma se
instituye como una intervencion pedagdgica compensatoria que tiene por objetivo permitir la
igualdad de posibilidades para todos los ingresantes. Este impacto positivo se ve fortalecido por
el hecho de que dicha capacitacion se desarrolla como parte de la carrera y no como curso de
pre-ingreso, hecho que promueve la inclusién e identificacion del ingresante con el nivel superior.
La inclusion en todas las carreras de Formacion Docente Inicial en Lenguas Extranjeras de la
jurisdiccién de este curso preparatorio se encuadraria en los lineamientos generales de la
Formacion Docente Inicial (Cap. IV Ap. 50.6) y constituiria una accién educativa de efecto socio
cultural y pedagdégico en la democratizacion del saber social.



F. MARCO POLITICO NORMATIVO NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA FORMACION
DOCENTE

La Educacién es una prioridad nacional, se constituye en politica de Estado para construir una
sociedad mas justa, reafirmar la soberania e identidad nacional y latinoamericana, profundizar el
ejercicio de la ciudadania democrética, respetar los derechos humanos, libertades fundamentales
y fortalecer el desarrollo cultural, econémico y social de la Nacién. '

Como politica publica es obligacién del Estado proveer una educacion integral, permanente y de
calidad para todos los habitantes, garantizando igualdad, gratuidad y equidad en el acceso a la
educacion.

Asimismo, la Ley de Educacién Nacional —LEN— establece que el Ministerio de Educacion,
Cultura, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion acordaran las politicas y los
planes de la formacién docente inicial, ademas de los lineamientos para la organizacion, la
administracién del sistema y los parametros de calidad que orienten los disefios curriculares.

Desde esa perspectiva, la LEN establece en su Articulo N° 71 que “La formacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccién de una sociedad mas justa. Promoverd la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as.”

En cumplimiento de la LEN se crea, el Instituto Nacional de Formacion Docente —INFD-, rgano
destinado a planificar y ejecutar politicas de articulacion del sistema de formacién docente inicial y
continua; a impulsar politicas de fortalecimiento de las relaciones entre el sistema de formacion
docente y los otros niveles del sistema educativo; a aplicar las regulaciones gue rigen el sistema
de formacion docente en cuanto a evaluacion, auto-evaluacion, acreditacion de instituciones y
carreras, validez nacional de titulos y certificaciones.

El INFD, tiene entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de
la formacién docente inicial y continua (LEN, Articulo N° 76, inciso d). En este marco, se
desarrollan las propuestas de definicién de los Lineamientos Curriculares en un Disefio Curricular
Jurisdiccional fundamentalmente centrado en la Formacion Docente Inicial, pero sin perder de
vista el horizonte actual de la formacién docente que demanda la revision continua de saberesy
la especializacion. Tal como es sefialado en las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion
N° 24/07 y 83/09

1. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE N°
24/07)

El desarrollo curricular se concreta en tres niveles: nacional, jurisdiccional e institucional; que
regulan los procesos de elaboracion de los disefios curriculares.

La regulacion Nacional define los marcos, principios, criterios y formas de organizacion de los
disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo; esta regulacion se enmarca en
los Lineamientos Curriculares Nacionales dirigidos a fortalecer la integracion, congruencia y
complementariedad de la formacién docente inicial, asegurando niveles de formacion y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios.



La definicion Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién provincial a
partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales; elabora los Disefios Curriculares pertinentes y
culturalmente relevantes para su oferta educativa, el desarrollo de propuestas y acciones de
definicion institucional local.

La definiciéon Institucional, elaborada por los ISFD, permite la enunciacion de propuestas y
acciones de concrecioén local, considerando las potencialidades, necesidades y posibilidades del
contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos
articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias
para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes. De este modo se asegura una mayor
articulacion entre los IFD que facilita la movilidad de los estudiantes durante la formacion y el
reconocimiento nacional de los titulos; en consonancia con una politica de construccion
participativa que pone en valor la rigueza del conocimiento acumulado por los docentes que se
desempefian en los distintos Institutos de Educacion Superior, en clave de inclusion y calidad.

2. Lineamientos de la Politica Educativa Provincial

El gobierno de la Provincia del Chaco considera que la educacién y el conocimiento son un bien
publico y un derecho personal, social e inalienable, que debe ser garantizado por el Estado
provincial, asegurando condiciones de equidad e igualdad para formar ciudadanos criticos
comprometidos con el estilo democratico de vida, transformadores de estructuras sociales,
politicas y economicas que producen exclusion, desigualdad e inequidad entre los seres
humanaos.

La politica educativa del Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia, se funda en la
comprension y valoracion del rol del Estado democratico como garante del derecho social
indelegable, imprescriptible e impostergable de la educacion inclusiva con calidad, basada en la
concepcion de que el conocimiento hace publico y democratiza la produccion y distribucion del
saber a partir de la concrecién de oportunidades para todos los jovenes.

Principio rector que sustenta la agenda de politica educativa del Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia de la Provincia del Chaco, que por primera vez asume el desafio de la
construccién democratica con la comunidad de los disefios curriculares jurisdiccionales de los
diferentes profesorados. En este sentido se pone en valor el saber experto de docentes y las
voces de todos los actores institucionales del ambito de Educacion Superior.

En concordancia con el Articulo N° 71 de la LEN, el proceso de institucionalizacion de la
formacion docente se enmarca en las definiciones de la politica educativa regida por la Ley de
Educacion Provincial N° 6691, Articulo N° 50, que detalla: “La Formacion Docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional, provincial y
regional, y la construccion de una sociedad pluricultural justa. Promovera la construccion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional y el espiritu critico y autocritico, el
compromiso democratico, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
alumnos.” Postula, ademas, la funcién de la formacion docente inicial, continua, el apoyo
pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa.

Son objetivos de la politica provincial de la formacién docente:



a) Jerarquizar y revalorizar la formacion docente, como factor clave del mejoramiento de la
calidad de la educacion.

b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el trabajo docente en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo de acuerdo con las orientaciones de la
presente ley.

¢) Incentivar la investigacion y la innovacion educativa vinculadas con las tareas de ensefanza, la
experimentacion y sistematizacién de propuestas que aporten a la reflexién sobre la practicay a
la renovacion de las experiencias escolares.

d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion posterior a la formacion inicial
gue fortalezcan el desarrollo profesional de los/as docentes en todos los niveles y modalidades de
ensefanza.

e) Articular la continuidad de estudios con las instituciones universitarias.
f) Planificar y desarrollar el sistema de formacién docente inicial y continua.

g) Coordinar y articular acciones de cooperacién académica e institucional entre los institutos de
educacioén superior de formacién docente, las instituciones universitarias y otras instituciones de
investigacion educativa.

h) Homologar la validez nacional de titulos y certificaciones para el ejercicio de la docencia en los
diferentes Niveles y Modalidades del Sistema.

3. Finalidades de la Formacién Docente

La formacion docente es un proceso dindmico que busca instalarse en un entramado social,
politico y cultural que requiere recuperar la dimension politica de la ensefianza y la formacion. En
este sentido, la politica provincial, en el contexto nacional y latinoamericano, pone en valor la
construccién de argumentos, ético-politicos para la formacién de subjetividades criticas a partir de
la discusion y participacion democrética y solidaria, en el marco valorativo de los derechos
humanos universales que se hace cargo de las complejidades, conflictos y contradicciones del
pensamiento autbnomo de la experiencia educativa.

Esta dimensién politica toma cuerpo cuando se plantea enriquecer el vinculo de los docentes con
la cultura y el conocimiento escolar, lo que implica promover en la formacion docente la reflexion
en torno a la seleccion del conocimiento asi como los modos a través de los cuales se transmite
en la escuela, ya que ésta implica opciones politico-pedagdgicas respecto de qué porcion de la
cultura debe transmitirse, qué relacion se establece con otras formas de produccién cultural y
como se toman en cuenta los procesos de construccién del conocimiento por parte de los sujetos
gue ensefian y los que aprenden (Terigi, 2006: 286).

Ante este escenario, la politica educativa provincial de formacién docente, pretende politizar la
educacion, a partir de la reflexividad asociada a la I6gica de la transformacion social y a la idea de
crisis de paradigma, en la busqueda deliberada de nuevos sentidos que exigen la
reestructuracion de las practicas educativas para asumir el desafio de una identidad nacional,
provincial, plurilingle y pluricultural para comprender la dinamica de las instituciones educativas,
las practicas docentes situadas y las situaciones inéditas que les toca enfrentar; anclaje de la



centralidad de la ensefanza, de los saberes didacticos, disciplinares y sociales que direccionan la
revision de los distintos tratamientos didacticos y curriculares en los procesos de transformacion
del conocimiento.

Teniendo en cuenta lo antes sefialado se definen las siguientes finalidades para la formacion
docente:

= Desarrollar y fortalecer la formacion integral de los futuros docentes, basada en los valores
de libertad y democracia, convivencia pacifica, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y compromiso con la sociedad.

= Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores
socialmente pertinentes para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construcciéon de una sociedad mas justa.

= Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as.

= Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacion de la préactica docente desde perspectivas epistemoldgicas, pedagdgicas,
éticas y politicas.

Desde esa agenda, el MECCyT concibe al curriculo de la formacién docente inicial como espacio
de consenso de las aspiraciones, necesidades y experiencias contextualizadas de distintos
sectores de la comunidad a partir de una propuesta de politica educativa, construida sobre el
respeto a la diversidad de miradas sobre la educacién, que pretende superar la actual
atomizaciéon del sistema formador a través de la planificacion de las acciones, la produccién y
circulacion de saberes sobre la ensefianza, el aprendizaje, el trabajo docente y sobre la
formacion, la diversificacion de las funciones de los IFD, entre otras; junto a la revision y
reorganizacion de las normativas que permitan avanzar en el fortalecimiento de la Identidad de la
Educacién Superior.

G. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

Los fundamentos pedagdgicos de esta propuesta curricular estan anclados, en primera instancia,
en el relevamiento diagndstico sobre el estado del arte de la ensefianza de lenguas extranjeras a
nivel nacional y provincial, en los lineamientos juridico normativos en la tematica, en las
revisiones de los planes de estudio de las instituciones formadoras que incluyen la reflexion
critica sobre las experiencias formativas, y en los encuentros consultivos tanto para compartir
los enfoques como para el acuerdo de acciones curriculares. En relacibn a esta base de
conocimientos previos se establecieron los nuevos sentidos formativos de la formacion docente
inicial en general y en particular los de las carreras de formacién de docentes en Italiano teniendo
en cuenta ademas los enfoques propios de la especialidad.

Los nuevos sentidos formativos que orientan los actuales desafios profesionales de los docentes
en general y de los futuros docentes de Italiano en particular, estan anclados en la dimension
social e intercultural de los aprendizajes, la contextualizacion de la educacion y la
formacién en capacidades/ competencias en interaccion con la practica pedagdgica.



La educacion actual otorga a la dimensidén social e intercultural de los aprendizajes un lugar
primordial en las finalidades educativas. Desde esta perspectiva, los saberes se integran en
capacidades para la vida configurando una nueva mirada sobre la realidad heterogénea,
intercultural y compleja. Las intervenciones y actuaciones de los sujetos en el mundo de la vida y
del trabajo — en este caso en la préctica profesional docente — necesitan adaptarse a las nuevas
situaciones de aprendizaje en contextos sociales y culturales diversificados.

La docencia, entendida como accion sociocultural, supone la formacion de docentes en Italiano
gue -en tanto actores sociales y culturales -formen parte de una sociedad en la que desempefien
un rol social e interactien con otros actores sociales generando conocimiento sociocultural a
partir de la practica pedagogica. Los futuros docentes de lenguas extranjeras podran desarrollar
su tarea desde una perspectiva politica e ideoldégica que concuerde con las finalidades
educativas de la nacion y, por lo tanto, atiendan la formacion en los valores que propicien la
construccién de la identidad colectiva y cuya contribucién particular reside en el hecho de su
extrafieza, su otredad."

Desde la contextualizacion sociocultural de su accion pedagogica podemos agregar ademas los
roles de actor socio-cultural y agente de cambio social y la mediacién cultural reflexiva y critica
para enfrentar los nuevos desafios de la practica pedagdgica."

En la practica pedagogica actual, la formacion en competencias/capacidades constituye
asimismo un criterio primordial para un plan de formacién integral, donde un referencial de
competencias permita visualizar los saberes y capacidades requeridos en los futuros docentes.
Desde esta perspectiva la formaciéon docente inicial en Italiano adquiere una nueva dimensién
formativa

Los futuros docentes en ltaliano desarrollan ademés de la capacidad comunicativa y la
capacidad intercultural y plurilingtie, capacidades generales y pedagdgicas tales como la
capacidad pedagdégico—didactica, la capacidad interactiva, la capacidad institucional, la
capacidad investigativa y la capacidad critico-reflexiva, todas ellas intimamente unidas a la
practica pedagdgica.

H. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La labor educativa del futuro docente en Italiano no sélo implica la comprension de los saberes
propios de la lengua cultura extranjera, sino fundamentalmente su contribucién a la formacion de
los sujetos en tanto actores sociales. El rol de mediadores del aprendizaje de lenguas culturas
plantea, al docente de lenguas extranjeras, la diversificacion de las experiencias linguisticas y
formativas en situaciones sociales de interaccion.

Las lenguas extranjeras, por su naturaleza impresa de alteridad, tienen una contribucion central
en el desarrollo de la dimension formativa del lenguaje superadora de las restricciones de
caracter instrumental. Asi lo expresa el documento para la formaciébn docente en lenguas
extranjeras del Proyecto de Mejora en estos términos: “En su actividad profesional, el docente de
lenguas culturas extranjeras podra entonces promover aprendizajes duraderos , ampliar la
cosmovisién de sus alumnos y asumir su responsabilidad de mediador de cambios que
garanticen el respeto por la diversidad linguistica y cultural y cuya contribucién puede ayudar a
formar ciudadanos abiertos al plurilingtiismo dentro y fuera del sistema educativo formal’.



Desde el enfoque comunicativo, intercultural y plurilinglie la formacién de formadores en lenguas
extranjeras, como mediadores de ideologias culturales y lingliisticas, pretende desarrollar en los
futuros docentes el andlisis reflexivo sobre la propia tarea, en busqueda de consensos sociales
desde el acceso a la diversidad de lenguas superando las actitudes discriminatorias, las
ideologias dominantes y las imagenes estereotipadas como formas restrictivas de interaccion
lingliistica y socio cultural. De esta forma podran promover, como docentes en las aulas, con sus
alumnos las mismas practicas ciudadanas.

Las practicas discursivas en lenguas extranjeras se convierten en practicas pedagodgicas
interculturales y ciudadanas. Este hecho, toma una relevancia capital en nuestra jurisdiccion,
teniendo en cuenta que las carreras de formacion docente en lItaliano ofrecen titulaciones con
incumbencias en multiples niveles y modalidades. Por tal motivo, resulta imprescindible focalizar
la atencion en los enfoques de ensefianza y en las gestiones didacticas que ellos implican en el
campo de la formacion en la practica profesional de los futuros egresados.

Esta perspectiva de la practica situada en los contextos locales de realizacién determina que las
finalidades pedagégicas estén intimamente vinculadas al desarrollo de las competencias
/capacidades pedagdgico-didacticas de los futuros profesionales en lenguas extranjeras.

El futuro docente en Italiano necesita dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio
marco de referencia tedrico para “adecuar, producir y evaluar las practicas discursivas en funcién
de diferentes situaciones de interaccién utilizando una gama variada de recursos linguisticos y
fundamentar decisiones pedagdgicas desde distintos paradigmas teéricos y desde la experiencia
como usuario de la LCE”. (Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel
secundario. Metas y desempefios, pp. 194 -198).

Ademas, segun el Proyecto de Mejora para la Formaciéon Docente para el Nivel Secundario
también los futuros egresados necesitan reconocer el sentido educativo de los contenidos a
ensefar, lo que permite a los docentes en formacién el desarrollo de la capacidad para “orientar
a sus alumnos de manera adecuada en contextos de situacion diversos, planificar y desarrollar
actividades que favorecen el aprendizaje de usos comunicacionales y la reflexién metalinguistica
articulando la teoria de referencia y la practica.” (Proyecto de mejora para la formacion inicial de
profesores para el nivel secundario. Metas y desempenios, p. 195).

En el mismo sentido, dichas normativas nacionales estiman fundamental que los futuros
docentes en ltaliano tengan la posibilidad de identificar las caracteristicas y necesidades de
aprendizaje de los alumnos como base para su actuacibn docente para saber utilizar
“dispositivos pedagoégicos y el disefio de secuencias didacticas variadas y complejas que
favorezcan las interacciones pragmatico-discursivas en funcién de posicionamientos enunciativos
diversos, de actividades didacticas que favorezcan la reflexibn sobre diversas practicas
discursivas” (Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario.
Metas y desempefios pp. 196-197)

Es fundamental comprender, desde la perspectiva didactico-practica, que los contextos de
aprendizaje y las condiciones de produccion discursiva determinan las practicas discursivas, los
géneros discursivos (empleados como formas comunicativas de circulacion social propias de
cada ambiente socio cultural), el uso y la reflexion sobre los enunciados que forman parte de las
practicas comunicativas y los materiales y recursos didacticos asi como las estrategias
pedagdgicas adaptados a tales fines socio comunicativos (los manuales, documentos auténticos,



técnicas de animacion pedagdgica, recursos tecnoldgicos y audiovisuales, etc.).

La complejidad del desempefio profesional del docente de lenguas extranjeras demanda de las
carreras de formacioén en lItaliano la atencién de una pluralidad de dimensiones de la practica
pedaglgica para dar respuesta a los nuevos sentidos formativos y a las competencias
/capacidades pedagdgicas y comunicativas indispensables para la ensefianza.

I. PERFIL DEL EGRESADO

El ejercicio del rol docente, del profesor de Italiano, requiere de capacidades que permitan
poder cumplir con el papel transformador del sistema educativo y de la sociedad. El proceso de
formacion de los estudiantes debe, entonces, generar condiciones que promuevan en los
egresados el desarrollo de:

o La comprension de las dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales, pedagdgicas y
disciplinares de la educacion para un adecuado desempefio profesional.

o La actitud reflexiva sobre los marcos teéricos y modelos de aprendizaje para adaptarlos a
los nuevos contextos, a problematicas aulicas y a los nuevos sentidos formativos.

o La capacidad de organizacion y animacion de situaciones de aprendizaje en funciéon de los
contextos, las tareas, de las necesidades del aula y de la institucion.

o La capacidad de gestion de la programacion de los aprendizajes en relacion con
perspectivas, enfoques, competencias, la observacion y la evaluacion.

° La actitud critica-reflexiva sobre las dificultades o errores para generar evaluaciones
grupales y autoevaluaciones para la promocién y orientacion de los saberes pedagégicos que
permitan apreciar la evolucién de los aprendizajes.

o La actitud critico-reflexiva para Integrar la teoria y la practica para la gestion de
dispositivos de movilizacion y transferencia de saberes en la transposicion didactica.

o Una sdlida formacion en Practicas Discursivas, Interculturalidad y Ciudadania y en
Aprendizaje (Ejes Transversales) que resulte de la integracion de los campos de formacion.

. Una competencia/capacidad didactica en el Campo de la Formacion Especifica
proveniente de la observacion, la reflexion sobre la accion y la practica pedagdgica (experiencias
de aprendizaje) que le permita acceder a nuevos aprendizajes (Formacion Continua), a nuevas
formas de interaccion y actuacion profesional (innovacién pedagdgica) y potenciar la competencia
para la autonomia e iniciativa personal.

. La capacidad de autonomia, de trabajo en equipo, dominio disciplinar y compromiso
ético y profesional en la integracion progresiva a los distintos ambitos socio educativos.

. Una soélida preparacion en practica profesional que articule los otros campos (campo de la
formacion general y especifica) con énfasis en saberes ligados a la formacion especifica.

° La actitud de predisposicidn para participar en actividades institucionales (proyectos,



curriculos, reuniones con pares, reuniones con alumnos y con centros de estudiantes,
participacion en jornadas escolares, de trabajo en areas, etc.) y de interaccidén con la comunidad
escolar con propadsitos educativos.

o El conocimiento de las normativas juridico-politicas, procedimientos administrativos y
reglamentaciones vigentes para optimizar el desempefio profesional, la actuacion social y la
participacién ciudadana.

. La capacidad para realizar una constante mirada sobre la ensefianza para desarrollar una
actitud favorable hacia el perfeccionamiento y la formacién continua.

. Las habilidades para utilizar nuevas tecnologias y explotar las potencialidades didacticas
de la telematica, software y multimedia.

° La conciencia intercultural como conocimiento, percepcion y comprension de la diversidad.

o Una actitud reflexiva, critica y transformadora con respecto a las lenguas y a la

interpretacion de la realidad educativa para desenvolverse adecuadamente en las situaciones de
comunicacion intercultural.

° La capacidad para establecer pautas y reglas de convivencia para la relacién y el

desarrollo de tareas promoviendo la formacién de habitos y actitudes de cooperacién, ayuda y
respeto.

° La capacidad para favorecer la dinAmica grupal mediante actividades ludicas, interactivas,
colaborativas, cooperativas y de mediacion intra e intergrupal.

o La aptitud para afrontar los deberes y dilemas éticos de la profesion.

° Actitudes y valores de respeto a las identidades socio culturales, a los derechos
humanos, a las libertades fundamentales, al ejercicio de la ciudadania democratica y a la
diversidad sociocultural.

o Una sélida formacién comunicativa que le permita realizar practicas del lenguaje en las
cuatro macro habilidades entendidas como: practicas linglisticas, significantes, reflexivas,
interactivas y socio culturales para desarrollar la practica pedagdgica en armonia con los fines de

los niveles, con los contextos, con las etapas evolutivas, necesidades e intereses de los sujetos
de aprendizaje.

. Una competencia/capacidad plurilingte (y pluricultural) entendida como una competencia
comunicativa amplia -por correlacion de lenguas-, que integre los conocimientos y experiencias
vivenciados en el proceso formativo a través de la interaccion con distintas lenguas.

. La capacidad de integracion de los diferentes lenguajes expresivos para innovar la
practica pedagogica, para re significar el valor de lo ludico y lo creativo como estrategias de
animacién pedagdgica y potenciar la capacidad cultural y artistica.



J. ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR

1. DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS
RELACIONES

Los tres campos de conocimientos: el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo de Formacién en la Practica Profesional, presentes en cada
uno de los afios, conforman el plan de estudios de la carrera.

En el disefio curricular del Profesorado de Italiano , los campos formativos se encuentran
integrados a través a ejes epistémicos y socio profesionales que los atraviesan, mediante la
movilizacion los saberes entre las unidades curriculares y la presencia de dispositivos de
formacion que promueven las tematicas transversales ; por medio del desarrollo de
competencias generales y especificas que conforman la competencia macro denominada
Competencia/Capacidad comunicativa, intercultural y plurilingle vy la construccion
significativa de los aprendizajes desde la reflexion meta cognitiva, meta linglistica e intercultural
sobre los saberes .

2.CAMPO DE FORMACION GENERAL

Los Lineamientos Curriculares Nacionales indican que el Campo de la Formacion General esta
dirigido a:

...desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en
contextos socio- culturales diferentes (Resol. CFE N° 24/07 LCN Cap. Il p.
30: 1).

Los ejes socio-profesionales que atraviesan el Campo de la Formacién General aluden a
grandes problematicas profesionales ligadas a la construccion de valores y ciudadania, a los
fundamentos sociopoliticos, histérico-culturales y pedagdgicos necesarios para el desempefio
profesional en el S. XXl y a los nuevos campos de saber que innovan la practica pedagdgica para
la contextualizacién de la educacion y la adaptacion de los aprendizajes a las nuevas practicas
aulicas y a las nuevas finalidades formativas desde una postura critico-reflexiva”.

Los saberes que componen el Campo de la Formacién General proceden de diversas disciplinas
gue aportan tramas conceptuales, posicionamientos ideolégicos, enfoques pedagdgico-
didacticos, construcciones valorativas y formas de interaccién asi como tipos de intervencion
socio cultural que se conjugan en modos de pensar, sentir y actuar propios de la cultura
formativa. Es por este motivo que gran parte de las unidades curriculares correspondientes a este
campo puedan ser comunes a diversas carreras. Sin embargo, no debemos olvidar que la
formacion general necesita complementar las singularidades de la especialidad en que se forma
para evitar las fracturas entre la teoria y la practica, entre lo general y lo especifico cuyo impacto
se visualiza en el campo de la Practica Profesional.

Las disciplinas que lo constituyen -en este disefio curricular -son las unidades curriculares
Sociologia de la Educacion; Historia Social y Politica de la Educacién Argentina y Chaquenfa;
Psicologia Educacional; Didactica General; Pedagogia, Filosofia son claros ejemplos de la



recuperacion de la logica disciplinar en el planteo curricular de la formacion docente en lengua
extranjera y ello responde las normativas presentes en los Lineamientos Curriculares Nacionales
que promueven tales acciones.”

Por otra parte, también los Lineamientos Curriculares Nacionales contemplan ademas de las
disciplinas, la incorporacion de unidades curriculares que no posean la légica disciplinar y que
respondan a nuevas demandas de conocimiento, a la innovacion pedagdgica y que promuevan
el conocimiento integrado. En esta carrera y con esta finalidad educativa aparecen unidades
tales como: Introduccién a la Alfabetizacion Académica, Tecnologia de la Informacién y de la
Comunicacién en educacion, Lenguaje Corporal y Dramético y las propuestas de UDI
Interculturalidad; Lengua de Sefias; Lengua Originaria.”

Resulta imprescindible destacar- en funcién de la comprensién del espiritu de estas unidades-
que las mismas contribuyen al desarrollo de la capacidad cultural y artistica, de la capacidad
intercultural y plurilinglie, de la capacidad comunicativa en sentido amplio y de la capacidad
tecnolégica, todas estas entendidas como capacidades /competencias necesarias para la
formacion profesional integral y fundamentalmente para la articulacion de la practica pedagdgica
con los diferentes niveles de ensefianza en los que actuara el futuro docente en lengua extranjera
a saber: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario y con las Modalidades Especial y
Artistica.

Desde el enfoque basado en competencias/capacidades (aprendizajes vinculados con el saber
hacer) podriamos decir que las capacidades generales aportan desde el Campo de la Formacion
General al desarrollo de las siguientes capacidades: la capacidad de comprension del mundo
social profesional, la capacidad social ciudadana (como habilidades para la participacion activa
en la vida civica), la capacidad intercultural como saber vivir con los otros (las habilidades
sociales que intervienen en la conciencia intercultural) y la capacidad existencial que no sélo se
remite a la autonomia e iniciativa personal y la reflexién critica sobre las decisiones u acciones
sino también incluye la capacidad de aprender a aprender.

En un curriculum integrado que considere los fines sociales de la educacién y que sea relevante
desde la promocién de las competencias necesarias para el ejercicio profesional, los ejes socio -
profesionales necesitan estar en interaccién con los ejes epistémicos propios de la formacién
especifica. Por tal motivo en la propuesta curricular de Formacion Docente Inicial en ltaliano a
nivel jurisdiccional, los ejes transversales que atraviesan los campos formativos a saber
Interculturalidad y Ciudadania, Practicas Discursivas y Aprendizaje articulan los ejes socio-
profesionales con los ejes epistémicos que incluyen unidades curriculares del Campo de la
Formacion General asi como las del Campo de la Formacion Especifica.

Para ejemplificar tales vinculos podemos observar que unidades curriculares como Sociologia de
la educacion, Historia Social y Politica de la Educacion Argentina y Chaquefia, Formacion en
Etica, Derechos Humanos y Ciudadania, Interculturalidad (UDI) etc. contribuyen a la problematica
socio profesional de la formacion en valores y la construccion en ciudadania y se articulan con el
eje epistémico de la especialidad denominado Interculturalidad y Ciudadania. Desde la misma
perspectiva de analisis unidades curriculares tales como Pedagogia, Didactica General,
Psicologia Educacional -que responden a problematicas socio profesionales de fundamento
para la practica pedagolgica- se articulan con el eje epistémico de la carrera denominado
Aprendizaje. Por ultimo y en relacién a las probleméticas socio profesionales de nuevos espacios
para la innovacion pedagdgica unidades curriculares como Tecnologia de la Informacion y la



Comunicacién en educacién , Introduccion a la Alfabetizacion Académica, Lenguaje Corporal y
Dramatico y las propuestas de UDI Lengua de Sefiasy Lengua Originaria, se articulan con el eje
epistémico Practicas Discursivas, ya que todas ellas comparten ademas la integracion de
diferentes practicas de lenguaje que intervienen en la comunicacibn humana y en la practica
pedagdgica.

Si consideramos que otra de las finalidades del Campo de la Formacién General ‘“se orienta a
asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de
la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de los distintos
contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza” (Resol. N°24/07
LCN Cap. IV: 34) podemos concluir que tanto la légica disciplinar como las nuevas
problematicas pretenden integrar conocimientos, capacidades y focalizar el aprendizaje en
cuestiones relevantes para la formacion desde la reflexion critica sobre la practica. Sin embargo
este sentido formativo no puede concretarse sin la mirada de la formacion especifica que vincula
la actuacién profesional con el contexto socio educacional.

3. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Los Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07) estipulan
que la Formacion Especifica esta

...dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza de la
especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades propias de los
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
especialidad o modalidad para la que se forma. (LCN Cap. II)

De acuerdo con la definicién este campo determina lo que es especifico de la formacion docente
inicial en Lenguas Culturas Extranjeras es decir el conjunto de saberes y competencias
necesarias para el docente de Lenguas Culturas Extranjeras. Ellos sirven de fundamento a la
practica docente ya que aportan los conocimientos y estrategias para llevar a cabo la
ensefianza a la vez que se articulan con las experiencias formativas de los otros dos campos.

El mayor desafio en la revision de la propuesta curricular ha sido determinar cuales son los
saberes y capacidades necesarias para el futuro profesor de Italiano. En funcién de esta
finalidad formativa, el Proyecto de Mejora para la Formacion docente Inicial de profesores para el
Nivel Secundario formul6 nucleos o ejes tematicos orientadores para el desarrollo curricular de
los planes de formacion, que sefialan la competencia formativa de los docentes de lenguas
extranjeras basada en todos los conocimientos Yy todas las experiencias transitadas por los
sujetos en el campo lingiiistico cultural."”

Si consideramos las grandes problematicas inherentes a la formacion de docentes en lenguas
extranjeras, podriamos inferir que el espiritu de los ndcleos tematicos planteados por el Plan de
Mejora para la formacion de docentes para el Nivel Secundario a saber: Interculturalidad,
Ciudadania, Practicas Discursivas y Aprendizaje podrian encuadrarse en la categoria de ejes
epistémicos.

Por los motivos antes expuestos, y en consonancia con tal abordaje, el disefio curricular de



formacion docente inicial en lenguas extranjeras de esta provincia establece tres nucleos
tematicos — o ejes epistémicos — que atraviesan los campos formativos, que son los siguientes:
Interculturalidad y Ciudadania; Practicas Discursivas y Aprendizaje, los que en el Campo de
la Formacion Especifica dan lugar a competencias especificas y este hecho se refleja en el plan
de estudios del Profesorado de Italiano.

4. CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la formacién en la practica profesional tiene la finalidad de “orientar al aprendizaje
de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacidon e incorporacion progresiva en distintos contextos socio-educativos”
(Resol. CFE N°24: 30).

En los enfoques formativos centrados en la pedagogia activa, cobran importancia los siguientes
aspectos: las aulas como ambitos para describir, narrar y comprender la realidad pedagbgica, la
observacion y el registro de situaciones para un posterior andlisis, las biografias escolares e
institucionales como fuentes de conocimiento sobre la actuaciéon profesional, las didacticas
especificas como referencias teéricas de la practica, el andlisis de las rutinas y rituales de la vida
social y escolar que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los géneros didacticos, la
adquisicion de las capacidades basicas para la ensefanza, las nuevas formas de relacion entre
las escuelas asociadas y los institutos formadores, y entre los profesores de practicas, los
docentes orientadores y los mismos estudiantes, y la importancia de las residencias pedagogicas,
entre otros.

El campo de la practica profesional en Lenguas Extranjeras

Desde el inicio de la construccion del disefio, los marcos normativos adoptados fueron las
resoluciones del CFE N°74/08 y la N°83/09, anexo I, que estipulan las titulaciones y el nivel o
modalidad para el que forma, con una amplia gama de incumbencias: educacion artistica, inicial,
primaria, secundaria, especial y artistica. Teniendo en cuenta dichas normativas, las sugerencias
de los Lineamientos Curriculares Nacionales y los resultados de las consultas diagnésticas sobre
el Campo de la Practica, se determinaron las siguientes acciones curriculares: que las unidades
curriculares del campo de la formacién en la practica profesional estén en concomitancia con los
diferentes niveles y modalidades que obran en las incumbencias de las titulaciones, que las
unidades curriculares de la practica profesional desde los primeros afios ya vinculen la
observaciéon a la practica para lograr un acercamiento desde el trabajo de campo en forma
gradual a la préactica profesional, y que las did4cticas especiales acompafien las practicas desde
el campo de la formacién especifica.

El disefio curricular de Italiano abreva en las investigaciones de Perrenoud y formula asi sus
competencias pedagodgicas de la siguiente manera:

a) la competencia pedagogico-didactica, centrada en los aspectos interactivos de la
ensefianza, gestion de clase y mediacion pedagogica;

b) la competencia institucional, que corresponde al aprendizaje de los aspectos inherentes
al desempefio institucional;



c) la competencia interactiva, ligada al conocimiento y uso de las tecnologias de la
informacidon y comunicacion;

d) la competencia critico-reflexiva, que resulta del desarrollo de las actitudes de
implicacion critica y practica reflexiva y

e) la competencia investigativa vinculada con la capacidad para reflexionar e investigar
sobre la ensefianza y la capacidad para organizar la propia formacién continua.

La investigacién educativa en el campo de la formacién en la practica profesional

Los Lineamientos Curriculares Nacionales introducen la importancia de la investigacion en la
accion desde la definicién del campo de la formacién en la practica profesional, sosteniendo la
idea de que las practicas de ensefianza constituyen fuentes de conocimiento y reflexion para la
formacion.”"

La investigacion en la accion permite la reflexion en los diferentes espacios de circulacion de
saberes, la problematizacion de las practicas en diversos &mbitos urbanos, suburbanos, rurales y
los abordajes interpretativos de la institucion educativa desde una perspectiva sociocultural. La
investigacion en y para la accion docente opera como una forma de investigacion cualitativa para
comprender el sentido practica aulica, sus dispositivos de movilizacién de saberes, los géneros
didacticos, las préacticas discursivas propias de cada contexto para orientar la toma de decisiones
y la accién docente.”

La investigacion educativa emparentada con los enfoques etnometodolégicos y etnograficos
recupera el valor de los espacios socioculturales de indole educativa entendiéndolos como
espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados. Desde esta mirada los
trabajos de campo adquieren un papel protagénico en la propuesta formativa.”

Este proceso formativo culmina en las residencias pedagogicas descriptas en los Lineamientos
Curriculares Nacionales, en estrecha coordinacién con las redes institucionales y los docentes a
cargo de dichas unidades.

La pareja pedagégica en el campo de formaciéon en la practica profesional en lenguas
extranjeras

El disefio curricular de Italiano coincide con los objetivos de la pareja pedagdgica planteados en
el documento de apoyo curricular acordado por la Jurisdiccion (septiembre 2012) en los
siguientes aspectos:

...como una accion formativa para la articulacion entre los campos de
formacion , como una accién curricular para superar la tension entre
los marcos epistemolégicos y metodoldgicos que interpelan los saberes
y experiencias necesarios para la formacion de los futuros docentes,
como un dispositivo de intervencién —en tanto equipo-para superar la
dicotomia formacion didactica/ formacion especifica y como modelo
integrado de actividades enriquecedoras que pongan en relacion a las
diferentes disciplinas tanto en la formacién tedrica como en su
transposicion préactica (visién holistica en la formacion del profesor)®

De todas las conceptualizaciones planteadas en el documento de referencia® y con el fin de
visualizar el andamiaje de la pareja pedagogica, su modalidad y estilo de trabajo nos



detendremos en el concepto citado “La pareja pedagdgica como un espacio de recuperacion de la
centralidad de la ensefianza”.

Cabe sefalar, que recuperar la centralidad de la ensefianza significa comprender que la reforma
en la escuela depende del cambio de las practicas pedagdgicas y la formacion docente puede
acompanfar el cambio desde la construccion de las competencias profesionales necesarias en los
egresados de las carreras de educacion superior en las especialidades en que se forma. Tener
claridad acerca de la pedagogia de las competencias y de las capacidades pedagogicas implica
discernir las diferentes gestiones didacticas.

Por tal motivo, se atiende la integracion y articulacion de los saberes tedricos y practicos a nivel
curricular, sino que se propicia el accionar formativo a través de actividades (practicas,
investigacion, reflexién; andlisis de casos, observaciones y relevamiento de datos, proyectos de
intervencion socio- educativo o comunitario) que pongan en relacion a las diferentes disciplinas
tanto en la formacién ted6rica como en su transposicion practica

En este sentido, se piensa que las unidades curriculares referidas a las Practicas Docentes (I, I,
'y IV) y la Didactica General asi como las Didacticas Especificas (Didactica Especial del
Italiano |y Il), generen conocimientos que cooperen en la gestion de la practica profesional en la
especialidad ya que “sin la consideracion de los elementos particulares y especificos que
caracterizan la modalidad, el conocimiento didactico puede resultar vago o general™". Desde el
punto de vista de la Didactologia hay dos enfoques segun las investigaciones de Medina R. A.
(2001) provenientes de la Didactica General que son pertinentes para la construccion del
conocimiento en las ciencias naturales, sociales y humanas: el enfoque interpretativo intercultural
y el indagador socio-comunicativo.

Ambas propuestas de investigacion accion de tipo intercultural, interaccional y socio —
comunicativo son afines a la transposicion didactica necesaria en el campo de las lenguas
culturas extranjeras. Los conocimientos que surgen de estos procesos investigativos constituyen
uno de los aspectos de la competencia pedagégico didactica ya que se articulan con la
denominada Competencia Comunicativa, Intercultural y Plurilingue.

De esta forma, en la primera etapa del Proyecto de la Formacion en la Practica en los
profesorados de lenguas extranjeras (Primero y Segundo Afios) las investigaciones provenientes
de la didactica general cooperan con la didactica especifica de la lengua extranjera donde los
saberes generales se vinculan con los contenidos de la especialidad constituyendo aprendizajes
significativos

Los fundamentos que anteceden nos permiten sostener que el trabajo articulado e integrado de
la pareja pedagodgica constituida por los profesores de las unidades curriculares Didactica
General, la Didacticas Especificas, y la Practica Docente posibilitan el abordaje de los
numerosos aspectos que hacen a la ensefianza y el aprendizaje del Italiano como disciplina
compleja que interviene en la realidad educativa de diversas maneras desde sus multiples
dimensiones.



Organizacion del Campo de la Préactica

Campo de la Practica Profesional

e Practica Docente |

e Practica Docente Il
e Practica Docente lll
e Practica Docente IV (Residencia)

5. CARGA HORARIA POR CAMPO (expresada en horas catedra y en horas reloj y
porcentajes relativos). CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA DE 4 ANOS: 3.050 HR-

4.576 HC

HORAS RELOJ

. Carga horaria por
Cargahoraria | campo formativo
por afio
académico CFG | CFE |CFPP
1° 704 192 427 85
2° 790 128 577 85
3° 789 213 448 128
4° 767 234 405 128
Total
carrera 3.050 | 767 1857 | 426
Porcentaje | 100% | 25% 61% 14 %

6. CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

HORAS CATEDRA

. Carga horaria por campo
Carga horaria formativo
por afio
académico CFG |CFE | CFPP
1° 1.056 | 288 640 128
2° 1.184 | 192 864 128
3° 1.184 320 | 672 192
4° 1.152 352 608 192
Total 4576 | 1.152 | 2.784 | 640
carrera
Porcentaje | 100% | 25 % 61 % 14%

. ~ Cantidad UC por
Cantidad de UC por afio CEERR] L/ [poT EE i [BET afio y régimen de
campo
cursada

Afio .

- Total CFG CFE CFPP Anuales | Cuatrim.
académico
1° 8 3 4 1 6 2
2° 10 2 7 1 6 4
3° 9 3 5 1 8 1
40 9 2 5 1 7 2
Total 36 11 21 4 27 9

7.DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE INTEGRAN LA PROPUESTA

La presente propuesta curricular esta integrada por los formatos que se describen a continuacion:

Asignaturas: Estas unidades curriculares se definen por “la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa” (Resol. CFE



N°24/07, 80.1: 23). Ademas de brindar conocimientos epistemoldgicos y humanisticos, modos de
pensamiento, y modelos explicativos, estas unidades curriculares propician la indagacion
documental, la interpretacién de tablas y graficos, la preparacién de informes, la confeccién de
bancos de datos y archivos bibliogréaficos, y el perfeccionamiento de la comunicacién oral y
escrita — todos ellos transferibles al accionar cotidiano (ibid.).

Seminarios: Estas unidades curriculares promueven el estudio de temas o problemas
particulares, el andlisis de casos vinculados a la practica profesional, el uso y manejo de la
bibliografia existente y disponible en investigacion en torno a problematicas abordadas, y la
lectura critica de literatura especifica y de concepciones o supuestos previos, que a sSu vez
conducen a la reflexion, a la profundizacion, y al cuestionamiento (Resol. CFE N°24/07).

Talleres: Estas unidades curriculares se orientan a la promocién y el desarrollo de capacidades y
saberes practicos, creativos, y reflexivos que, siempre desde la practica, se comprometen
también con los marcos conceptuales necesarios para la interpretacioén, la orientacion, y la
resolucion de los desafios de la produccion (ibid.). Las unidades curriculares de formato taller
encaminan el trabajo en las competencias linglisticas, la capacidad de intercambio, el trabajo en
equipos, la interacciobn social, el manejo de recursos de comunicacion y expresion, la
coordinacion grupal, la busqueda de soluciones originales, el disefio de planes de trabajo, las
decisiones sobre la accion, y la autonomia del equipo, entre otros.

Practica Docente: Estas unidades curriculares se definen por la integracién de los conocimientos
disciplinares vinculados con el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera.
Incluye la planificacion aulica, la confeccién de proyectos educativos, la experimentacion y la
practica de ensefanza en el trabajo de campo. Los conocimientos acerca de las metodologias
gue sirven a la intervencion pedagdgica se reinen de manera directa con la construccion de
saberes a través de la planificacion, del esfuerzo compartido por las escuelas asociadas y el
instituto de formacién docente, de la puesta en escena de los proyectos confeccionados por ellos,
y de la experiencia de ensefianza &ulica de una lengua extranjera.

Espacio Transversal: La necesidad de inclusion de la problematica de la Educacién Sexual
Integral en la Formacién Docente Inicial- asi como en los otros niveles educativos- instaurada
por la Ley Nacional N°26.150 determina el tratamiento de la misma como una tematica
transversal prioritaria, en las diversas unidades curriculares correspondientes a los tres campos
de formacién en lenguas culturas extranjeras.



8.ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION (UNIDADES
CURRICULARES CORRESPONDIENTES A CADA ANO ACADEMICO Y ESPECIFICACION
DEL TIPO DE FORMATO)

CAMPO DE LA FORMACION

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

CAMPO DE FORMACION

GENERAL EN LA PRACTICA
PROFESIONAL

Tecnologias de la Informacién y la Lengua ramatica de la lengua extranjera |

Comunicacion  en  Educacién (Asignatu)r/a 9256 HR)) 9 I

(Taller, 64 HR) ' ' Practica docente I(Préctica

Pedagogia (Asignatura,64 HR) docente, 85 HR)

Introduccién a la Alfabetizacion
Académica (Taller, 64 HR)

Fonética y fonologia de la lengua extranjera |
(Asignatura, 85 HR)

Culturas de los

pueblos de la lengua | Practicas discursivas |
extranjera | | (Taller, 43 HR)
(Asignatura, 43 HR)

Psicologia Educacional

(Asignatura, 64 HR)

Didactica General (Asignatura, 64

Lengua y gramatica de la lengua extranjera Il
(Asignatura, 256 HR)

Fonética y fonologia de la lengua extranjera Il

Practica Docente Il (Practica

HR) (Asignatura, 85 HR) docente, 85 HR)
Didactica especial del Italiano | (Nivel Inicial y
Primario) (Asignatura ,64 HR)
Culturas de los
pueblos de la lengua | Practicas discursivas |I(
extranjera Taller, 43 HR)
lI(Asignatura,43 HR)
Lingiistica Sujetos de la educacion
ad guisici()n de); inicial 'y primaria en
| (Ut . contextos socioculturales
enguaje (Asignatura, . .
43 HR) diversos (Asignatura, 43
HR)
Sociologia de la educacion | Lengua y gramatica de la lengua extranjera Il
(Asignatura, 85 HR) (Asignatura, 128 HR,)
Fonética y fonologia de la lengua extranjera Il
Historia Social y Politica de la | (Asignatura, 64 HR) -
Practica  Docente 1]

educacion , Argentina y
Chaquefia (Asignatura, 85 HR)

Lenguaje corporal
(Taller, 43 HR)

y dramético

Practicas discursivas Il (Taller, 64 HR)

Culturas de los pueblos de la lengua extranjera IlI
(Asignatura, 85 HR,)

Didactica especial del Italiano Il (Nivel Secundario )
(Asignatura ,64 HR)

(Préactica docente, 128 HR)

Sujetos de la
educacion Secundaria
en contextos
socioculturales
diversos

(Asignatura, 43 HR)

UDI: Lengua de Sefias /Lengua
originaria/Interculturalidad ( 85
HR)

Formacién en Etica, Derechos
Humanos y Ciudadania
(Seminario, 85 HR)

Filosofia (Asignatura, 64 HR)

Lengua y gramatica de la lengua extranjera IV
(Asignatura, 128 HR)

Fonética y fonologia de la lengua extranjera IV
(Asignatura, 64 HR,)

Culturas de los pueblos de la lengua extranjera IV
(Asignatura, 85 HR)

Préactica

Docente

IV

(Residencia, 128 HR)

Segunda lengua
extranjera (Asignatura,
64 HR)

Sociolinguistica
(Seminario, 64 HR)




9. PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO DE
FORMACION

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PRIMER ANO

Unidad Curricular

Denominacién: Tecnologia de la Informacion y de la comunicacién en educacion
Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

Las TIC estan representadas por las tradicionales Tecnologias de la Comunicacién
fundadas especialmente por la radio, la television y la telefonia convencional; y por las
Tecnologias de la Informacion, caracterizadas por la digitalizacién de las tecnologias
de registros de contenidos: la informética, las comunicaciones, la telemética y las
interfaces. Las TIC son tanto herramientas teorico-conceptuales, como soportes y
canales que procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y presentan informacién de
multiples formas. Los soportes han evolucionado en el tiempo desde el telégrafo
optico, teléfono fijo, celulares, televisor a esta Era con la computadora de la Weblog,
del chat, etc. El uso de estos recursos representa profundas y notables
trasformaciones y cambios de la sociedad, nuevas evoluciones en la educacion, en las
relaciones interpersonales y en la forma de difundir y generar conocimientos.

TIC en la Educacion: en el Profesorado tiene como objeto de estudio la influencia de
las TIC en los actuales escenarios de desarrollo de ensefianza-aprendizaje; donde
convergen disciplinas tales como Sociologia, Psicologia, Informatica, Politica,
Filosofia, etc.; desde las cuales se puede analizar y comprender la complejidad de los
nuevos escenarios para posibilitar una intervencion educativa adecuada.

Se pretende que el futuro docente valore aquellos atributos que constituyen los
entornos de relaciones interpersonales y sociales dominadas por la influencia de las
TIC, construya habilidades y destrezas de orden cognitivo y social, para apropiarse de
marcos conceptuales y criticos que le permitan analizar las implicancias del uso de las
TIC sobre el aprendizaje y la ensefianza trascendiendo el &mbito de las aulas
presenciales y desarrolle habilidades y destrezas que involucren el uso de las TIC para
favorecer su propio proceso de aprendizaje

Ejes de Contenidos

Eje I: Educacion, Culturay Nuevas Techologias



Cambios tecnoldgicos, sociales y culturales. Revolucién Informacional: Sociedad de la
informacion o sociedad-red. Desafios de la educacion en la sociedad-red. Politicas
educativas frente a la revolucion de las TIC. Nuevas brechas: Tecnoldgica,
generacional, de contenidos, de disponibilidad y acceso. Comunidades mediadas por
las TIC. Nuevos lenguajes. Tecnofdbico. Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafios de
la escuela en la sociedad-red

Eje Il: Las TIC y los Formadores en la Sociedad de la Informacién

El rol del docente de la era digital. Las nuevas competencias docentes en el marco de
las TIC. Utilizacion pedagdgica de programas utilitarios: procesadores de textos, Base
de Datos, Planilla de Calculos, Graficadores, Presentaciones. Organizacion, cuidados
y dinamicas en los entornos escolares.

Eje lll: Entornos Virtuales

Aulas virtuales. Enfoques pedagdgicos en los entornos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborativo en al aprendizaje virtual. Funciones de moderador y tutoria
en el aprendizaje virtual. Modelos asincronicos y sincronicos: influencias. Planificacion
y organizacion del trabajo docente en la virtualidad.

Eje IV: Herramientas Multimediales

Uso de podcast (sonido). Webcams y camaras fotogréaficas digitales); video digital;
fotologs. La investigacion a través de webquests, Internet. La organizacién de la
informacion a través de mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicacion a
través de Weblog —wikis-. Formas de organizar la informacion, de representar y de
narrar portafolios electrénicos. Lo audiovisual, lo multimedia y lo hipermedia.
Fundamentos, Juegos: simulacion, videojuegos tematicos, etc.

Bibliografia Basica

ADELL, J. (2007): Internet en el aula: la caza del tesoro. En: Edutec.

ALMENARA CABERO J. (2000). Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion.
Madrid. Mc Graw —Hill. (PAG. 15 — 227).

ANDRADA, Ana Maria. “Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”.
BARBERA, E. (2004): La educacion en la red. Barcelona, Paidos.

BRUNNER, Tedesco, J. C. (2003). Las nuevas tecnologias y el futuro de la educacion.
Buenos Aires. Argentina. Septiembre, Grupo Editor. (PAG. 7 — 13).

BUCKINGHAM, David (2008) Mas alla de la tecnologia. Manantial. Buenos Aires
BURBULES, N. y Callister, T. ( 2001): Educacion: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacion, Madrid, Granica.

CABERO ALMENARA, J. (2005): La aplicacion de las TIC, ¢esnobismo o necesidad
educativa? En Red digital.

CASTELLANOS — FERREYRA. Informatica Activa I. (2005). Ed. Alfaomega. (PAG. 5-
124).

CASTIGLIONI —CLUCELLAS — SANCHEZ ZINNY. (2001). Educacion y Nuevas
Tecnologias. ¢ Moda o cambio estructural?. Buenos Aires. Edunexo. (PAG. 115- 202).
COLL, C.(2005): Lectura y alfabetismo en la sociedad de la informacién. En UOC
papers, septiembre de 2005.

GARCIA, C. y Perera Rodriguez, V. (2007): Comunicacion y aprendizaje electrénico: la
interaccion didactica en los nuevos espacios virtuales de aprendizaje. En Revista de
educacion, mayo de2007.

GROS SALVAT, B. y QUIROZ, J. (s/f) La formacién del profesorado como docente en
los espacios virtuales de aprendizaje. En Revista Iberoamericana de Educacion.


http://virtual.flacso.org.ar/file.php/263/Seminario_6/cabero.pdf

LITWIN E., MAGGIO, M., LIPSMAN, M (comps.) ( 2004): Tecnologias en las aulas,
Buenos Aires, Amorrortu.

LITWIN, E. (2005): Tecnologias educativas en tiempos de Internet, Buenos Aires,
Amorrortu.

Unidad Curricular

Denominacién: Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aborda los marcos tedricos que permiten comprender la
educacién como una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico
y, por ende, su potencial transformador.

La Pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistematico y cientifico de la
educacion. Disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucién del problema
educativo. Por pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios y
leyes que regulen el hecho educativo sistemético. Por lo tanto, se trata de una
actividad tedrica, manteniendo una relacién de dependencia con la educacion, que es
una actividad practica. Sin la existencia de la educacién, no habria Pedagogia posible,
de igual manera sin la Pedagogia, la educacion no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodolégico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y
es a partir de la dialéctica entre teoria y praxis en el ambito pedagdgico, que se puede
leer e interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene como objeto de estudio a la formacién y estudia a la educacion
como fendmeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacion a
los problemas relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la
educacion desde la construccion historica, dado que el pensamiento pedagogico-en un
horizonte temporal- refiere a los procesos de institucionalizacion de la educacion y que
en la practica educativa subyacen discursos pedagdégicos que fueron construidos y
requieren ser develados. Recuperar producciones y criticas que surgen en el siglo XX
facilitara la construccion de marcos referenciales para la accion docente, a partir del
andlisis de las corrientes de reflexion pedagodgica, de sus tradiciones, de sus
problemas histéricos, promoviendo la comprensibn de las probleméticas
contemporaneas.

En la actualidad, debe pensarse la formacion docente como una formacién
multireferencial. Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccion
de estilos de intervencion que articulen enfoques tedrico-metodolégicos sustantivos
con la lectura permanente de historias e identidades de proyectos institucionales y
sujetos comprometidos en los mismos. Formacién que posibilite, a la vez, por su
proyeccion social, politica y ética, la generacion de propuestas significativas en la
formacion docente.

Ejes de Contenidos

Eje I: Aproximaciones y debates acerca del fendmeno educativo y la Pedagogia



Pedagogia como ciencia. La educacién como practica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagdgicos. Pedagogias
socioculturales: Pedagogia de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia
de la autonomia. Educacion y escolarizacion. Complejidad del concepto de educacion.
Multireferencialidad y pluralismo pedagdgico. Reflexion critica y del juicio profesional
como base para la toma de decisiones para la accion pedagdgica.

Eje Il: El surgimiento de la Escuelay el desarrollo del campo pedagdégico

Origen y desarrollo de la escuela como institucion universal. Premisas de la
escolarizacién que construyé la modernidad. Concepciones acerca de la relacién
escuela-sociedad. Rituales escolares. Relaciones entre Pedagogia y Politica. Teorias
no criticas. Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Produccién
del conocimiento y saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagdgica. El eclipse
de la autoridad pedagdgica como probleméatica actual.

El pensamiento posmoderno y la crisis de la educacidon. Perspectivas
contemporaneas. Pedagogia social. Pedagogias de la imagen. Pedagogia de la
diferencia y de género. La Pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent Berlant.
(Estos contenidos permiten la articulacién con ESI)

Eje lll: Problematicas especificas de la educacion actual en América Latinay en
la Argentina

Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros,
escuela y pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacion.

Tensiones en ambitos educativos: la tradicion y la innovacion. Homogeneidad y
heterogeneidad. Procesos de inclusion-exclusién de la escuela. La crisis de la
institucion escolar frente a la pluralidad de infancias y juventudes. (Estos
contenidos permiten la articulacion con ESI)

Papel de la escuela en la construccion de una ciudadania activa. Las alianzas y
conflictos con el afuera. La relacién familia y escuela. La Pedagogia y sus agentes.
Las nuevas configuraciones profesorales.

EJE IV: Pedagogiay la Construccidon de Subjetividades

Estigmatizacion. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo y Saber. El derecho a
no ser ensefiado y el acto educativo como contravencion. Las leyes de la atraccion
pedagodgica: motivacién, interés, distraccion, desconexién y dispersion. Las patologias
de la accion en la escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los
discursos sobre la afectividad docente, el cuidado y la contencién. La interaccion
maestro alumno: cémo pensar lo que sucede en el aula. Conocer al alumno como
agente con identidades sociales y derechos. (Estos contenidos permiten la
articulacién con ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de reflexién y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral.

Bibliografia Basica.
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afrontar los desafios de ensefar hoy. Aique.
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Unidad Curricular

Denominacidn: Introduccion a la Alfabetizacion Académica

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades formativas

La Alfabetizacion académica se propone orientar y acompafar el inicio de la
trayectoria de los estudiantes universitarios noveles. Esta unidad curricular se propone
familiarizar al estudiante ingresante con los propdsitos y finalidades de la lectura y
escritura académica, fomentar la apropiacion de estrategias de lectura orientadas al
procesamiento de textos académicos y hacer consciente, en los estudiantes, los
procedimientos de escritura para mejorar la comunicacion de los saberes, la
construccién de conocimientos y los procesos metacognitivos.



La alfabetizacion académica transciende los marcos de una disciplina porque
constituye un enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la
carrera. La lectura y la escritura se conciben como practicas especificas para
comprender y producir los textos propios del ambito académico: cuestionarios,
resimenes, informes o ensayos. De la comprension y produccion de estos géneros
académicos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura intervienen como
herramientas de aprendizaje y descubrimiento que contribuyen a construir esquemas y
conceptualizaciones cada vez mas complejas.

Esta unidad se centra el proceso de alfabetizacion avanzada de todo sujeto
escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educacién superior un conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos. La
concepcion de alfabetizacibn académica también incluye el proceso por el cual se
llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud
de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas
convenciones del discurso.

Ejes de contenidos
Eje I: Lectura

Los géneros del discurso cientifico. La ciencia y la divulgacion cientifica. Practicas de
lectura. Rol del lector en la comprension de los textos académicos. La organizacién de
la informacion en los textos académicos. Texto, contexto y gramatica. Rasgos del
discurso expositivo-explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual,
El articulo de divulgacion, resumen, informe de lectura. Practicas de escritura
académica: la producciéon de resimenes, las tomas de apuntes. El resumen de textos
expositivos de base narrativa. El resumen de textos argumentativos.

Eje II: Escritura

El proceso de escritura: planificacion, elaboracioén y revision recursiva de los textos. La
escritura de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de
los géneros académicos. La escritura con funcién epistémica. Modalidades textuales y
procedimientos discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramatica y
normativa referidos a las practicas de escritura.

Eje Ill: Oralidad

Reflexiones sobre las practicas de oralidad en el marco de las interacciones en la
clase y en funcion de las tareas y probleméticas comunicativas de la unidad que
necesiten de la expresion oral. El discurso pedagogico. Estrategias y recursos de la
oralidad para comunicar el conocimiento.

Bibliografia Basica

Alvarado, Maite. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del Ciclo
Bésico Comun-UBA, Enciclopedia Semioldgica.

BAJTIN, Mijail (1952-53), “El problema de los géneros discursivos” en Estética de la
creacion verbal, México: Siglo XXI, 1995

Carlino, P. (2003). Alfabetizacion académica: un cambio necesario, algunas
alternativas posibles. Educere, 20, 409-420.

Carlino, Paula (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, Daniel (2008) Tras las lineas. Barcelona, Anagrama.

CIAPUSCIO, Guiomar (1994) Tipos textuales. Buenos Aires: Eudeba.



Cubo de Severino, Liliana (coord.) (2005) Los textos de la ciencia. Cérdoba: Editorial
Comunicarte.

GARCIA NEGRONI, Maria Marta (coord.) (2004) El arte de escribir bien en espafiol.
Manual de correccion de estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.
KERBRAT-ORECCHIONI, C. (1987) La enunciacion. De la subjetividad en el lenguaje.
Buenos Aires: Hachette.

MARTINEZ SOLIS, Maria Cristina, (2001) Analisis del discurso y practica pedagdgica.
Argentina, Rosario: Homo Sapiens

NARVAJA DE ARNOUX, Elvira, Mariana DI STEFANO y Cecilia PEREIRA (2002) La
lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba.

NARVAJA DE ARNOUX, Elvira, Mariana DI STEFANO y Cecilia PEREIRA (2007) “La
complementacion de informacion” y “La contrastacion de fuentes”. En Arnoux et al. La
lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba, 97-133.

NAVARRO, F (Coord). ALZARI, Irina et al (2014) Manual de escritura para carreras de
Humanidades. 1lra ed. CABA: Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras,
Universidad de Buenos Aires.

NOGUEIRA, Sylvia (2007) “El resumen”. En: Nogueira, S. (coord.) La lectura y la
escritura en el inicio de los estudios superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.

REYES, Graciela (1994) Los procedimientos de cita: citas encubiertas y ecos. Madrid:
Arco Libros.

Nueva gramética de la lengua espafiola. (2010). Manual. Bs. As., Ed. Planeta.

SEGUNDO ANO
Unidad Curricular

Denominacion: Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre una disciplina vasta y heterogénea
como es la Psicologia y un campo del quehacer profesional como lo es el ambito
educativo.

Resulta imprescindible revisar los problemas epistemoldgicos de la disciplina, tratados
por teorias rivales que conceptualizan de manera diferente algunos aspectos del
campo. Esto permitira establecer criterios al momento de evaluar su pertinencia para
explicar y actuar en contextos educativos.

El propésito de esta instancia es ofrecer marcos tedricos sobre el desarrollo, el
aprendizaje y la ensefianza desde las perspectivas méas relevantes de la Psicologia
contemporanea: Conductismo y Neoconductismo, Gestalt, Psicologia Genética,
Psicologia Sociocultural, Cognitivismo, Psicoanalisis, para tener una visibn mas amplia
y compleja de los Sujetos de la educacion involucrados en dichos procesos.



En relacion con la finalidad antes citada pretende también el reconocimiento de la
implicancia de conocimientos derivados de las teorias explicativas del proceso de
aprendizaje permitira comprender, evaluar y actuar sobre los diferentes aspectos del
quehacer cotidiano del aula, debiéndose acentuar la importancia de la convergencia
entre la construccion de la afectividad, la construccion del conocimiento y las
relaciones sociales que se establecen en el desarrollo del sujeto y por ende en las
situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

Ademads, otro propésito formativo relevante de esta unidad curricular lo constituye la
reflexién critica sobre las dimensiones afectivas, intelectuales, linglisticas y sociales
gue intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje estrechamente vinculado
a las relaciones entre Psicologia y Educacion y a sus efectos sobre las practicas de
escolarizacion.

En sintesis, se trata de brindar herramientas que contribuyan a comprender las
filiaciones historicas, epistemoldgicas y antropologicas de las distintas teorias
psicolégicas contemporaneas y “situarlas” en escenarios educativos, poniendo en
tension sus diferencias y considerando los aportes conceptuales que complejicen la
relacion entre el sujeto, el aprendizaje escolar y la ensefianza.

Por otra parte el trabajo sobre las referencias histéricas, epistemoldgicas y
antropoldgicas de las distintas teorias psicolégicas contemporaneas se encuadra en la
puesta en tension de las diversas concepciones de aprendizaje de los alumnos a
partir de la “confrontacion”, del analisis de casos, de las derivaciones para la
enseflanza de las posturas asociacionistas con la Psicologia Genética o entre el
programa piagetinano y el vigotskiano y desde el Psicoandlisis, se haré hincapié en la
mirada de aquellos autores que han incursionado en el campo educativo desde esta
perspectiva.

En el trabajo con documentos curriculares de épocas diferentes, se indagara sobre el
modo en que los respectivos enfoques aparecen representados ademas de las
estrategias discursivas propias de los géneros textuales que constituyen la escritura
académica. De esta manera se estableceran articulaciones con las practicas
discursivas en dialogo con la educacion lingiistica y la competencia comunicativa en
lenguas extranjeras.

Ejes de contenidos

Eje 1. Psicologia y Educacion

-Relaciones entre Psicologia y Educacién: concepciones actuales de la Psicologia de
la Educacién. Objeto de estudio.

-Raices historicas, filosoficas, epistemologicas y antropoldgicas de las teorias
psicolégicas: “tensiones” y debates entre teorias rivales.

Eje 2. Teorias Psicolégicas Contemporaneas mas relevantes

- Teorias Psicologicas Contemporaneas: Asociacionismo-Conductismo; Aprendizaje
social (por observacién) de A. Bandura; Teoria de la Gestalt; Psicologia Genético-
Cognitiva: Piaget, Bruner, Ausubel, Psicologia Genético-Dialéctica: Vigotsky;



Procesamiento de la informacién; Inteligencias Mudltiples y Ensefianza para la
comprension, de Gardner; Psicoanalisis.

-Concepciones de Desarrollo y Aprendizaje desde cada perspectiva tedrica.
Implicaciones educativas de las teorias psicolégicas.

-Fundamentos piagetianos, brunerianos y vigotskyanos con respecto a la relacion
entre pensamiento y lenguaje. Los procesos de adquisicion del lenguaje, la formacion
de los conceptos cientificos y el proceso de alfabetizacion: la lectura y la escritura
como procesos sociales. Derivaciones para la ensefianza escolar.

-Adquisicion de una segunda lengua: aportes del Conductismo, Cognitivismo y
Constructivismo

Eje 3. Aprendizaje, aprendizaje escolar y ensefianza

-Aprendizaje cotidiano y aprendizaje escolar: caracteristicas. El proceso de
aprendizaje: dimensiones afectiva, cognitiva, linguistica y social. Resultados del
aprendizaje: conductuales, sociales-actitudinales, verbales-conceptuales vy
procedimentales.

-Factores intrapersonales del proceso de ensefianza y aprendizaje: Motivacion y
transferencia en el aprendizaje escolar. Estrategias de aprendizaje.

-Factores socio-ambientales e interpersonales del proceso de ensefianza y
aprendizaje: Interacciones en el aula. Variedad de modalidades de interaccion.
Interacciones docente-alumno, asimetria y autoridad: su influencia sobre la
motivacion y las posibilidades de apropiacién e identificacién. Interaccion y
cooperacion entre pares. (Estos contenidos permiten la articulacion con ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de reflexién y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral.
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Unidad Curricular

Denominacion: Didactica General

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La Didactica General se propone abordar la enseflanza como eje central de la
formacion, Se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de
las relaciones entre la teoria y la practica, la cual adquiere la forma de una
intervencion situada social e historica.

Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las cuales se
resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencion, a partir de la
consideracion de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho mas que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de



caracter social, politico e histérico en los que se desenvuelve. De alli la hecesidad del
abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y socio-politica.

La ensefianza es un acto social, histérico, politico y cultural, en el que se involucran
sujetos. Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto implica,
recuperar los sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos
los docentes asumen en la cotidianeidad escolar.

Por otra parte, el andlisis del curriculum como un campo de controversias, de
confrontacion dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la
estructura socio-cultural, politica y econdmica donde se desarrolla es primordial en la
formacion docente. Se lo piensa como un proyecto socio-politico-cultural perteneciente
a una sociedad a la que reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacién del
saber supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus
multiples funciones, tanto en lo atinente al disefio de la ensefianza como a su rol de
participante en los procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas
educativas y construir criterios de intervencién e interpretacion consecuentemente
segun las finalidades educativas.

Ejes de contenidos

Eje I: La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza

La Didéctica. Origenes de la didactica. Hacia una caracterizacion del objeto de estudio
de la didactica. Didactica como escolarizacién. La ensefianza como practica social,
ética y moral. Su relacién con el aprendizaje. La enseflanza: conceptualizaciones,
supuestos, enfoques historicos. Ensefiar y aprender. Modelos y enfoques de
ensefianza. Acerca de los sentidos de ensefiar en contextos actuales.

Eje Il: La Ensefianza

Ensefanza: enfoques, supuestos sobre la ensefianza y disefio de la ensefianza. Los
componentes del disefio de enseflanza. La gestion de la clase. La clase como
configuracion dindmica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de
programacion. Estilos de la programacion didactica: la planificacién de la ensefianza,
sentidos vy significados. Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de clases.
Los componentes del disefio de ensefianza: objetivos, contenidos, estrategias,
actividades, evaluacion. Criterios de seleccion, jerarquizacion y organizacion de los
contenidos y estrategias de ensefanza.

Eje Ill: El ensefiante como agente principal de la ensefianza

Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefar: estrategias.
Gestionar la clase. Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y
crear un orden de trabajo. El caracter instrumental de la formacion en didactica.

Eje IV: La Evaluacién de la Ensefianza

La Evaluacion y la Enseflanza. Sentidos y complejidad de las practicas evaluativas.
Los momentos del proceso de evaluacion. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e
instrumentos de evaluacion. Resultados de la evaluacion ¢qué y cémo trabajar con
ellos?



Eje V: El curriculum

El curriculum como prescripcion y como realizacion educativa de la escuela. Curriculo
oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles de especificacion curricular.
Documentos curriculares. Andlisis del disefio curricular de la Educacion Secundaria.

La clase como objeto complejo de estudio. La clase como campo grupal. Los
vinculos intersubjetivos y la disponibilidad del docente. El andlisis didactico de la
clase.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de reflexion y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el desarrollo de
la eticidad en contextos de diversidad, desde la comprension de los vinculos
intersubjetivos en el marco de la ensefianza como préctica social, éticay moral.
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TERCER ANO

Unidad Curricular

Denominacion: Sociologia de la educacién

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)



Finalidades formativas

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha
cumplido y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

El proposito central de la unidad curricular es articular ejes de discusion respecto de
los desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al campo de la
produccion tedrica de la sociologia de la educacion; en particular a aquellos referidos
al problema de la produccién y reproduccién de la sociedad y a la contribucion
especifica de la educacion a esta cuestion.

Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde distintos y
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-histéricos de produccion.

Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se legitiman como
discursos hegeménicos o contra-hegeménicos en el campo académico, como asi
también, en los espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformacién y en este sentido, conocer la
realidad educativa de un modo sistemético, permite interpretar sus condiciones y
también sus limites. Esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de
posibilidad de la transformacién social y educativa, desde posiciones criticas que no
conciben al orden social como un orden natural sino basicamente como un orden
injusto. De alli la importancia de analizar las contribuciones de los paradigmas socio-
educativos criticos.

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, es
necesario comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-histérica
contribuye a desnaturalizar el orden tanto en el ambito social como en el mismo ambito
educativo, al introducir el elemento de lucha en la comprensién de la dinAmica
cambiante de la que participan actores -individuos y grupos- en el marco de las
relaciones de poder que se manifiestan en el ambito del Estado y la Sociedad. El
analisis de las génesis y la légica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas es un recurso inevitable para la comprension y transformacion del
presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para
ser aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos
y problemas de investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos
conocimientos.

Ejes de contenidos
Eje I: La Sociologia de la Educacion y su campo de estudio

Sociologia: surgimiento y objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sentido de la
Sociologia de la Educacién en la formacién docente. Enfoques Sociolégicos de la
Educacion: sociologia dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relacién
educacion y sociedad. La educacion como asunto de Estado. La construccion de la
realidad social. La escuela como agente socializador: el caracter plural y complejo del
proceso de socializacién en la escuela. Mecanismos de socializacion, criticas. Agentes
socializadores. El papel de los Medios Masivos de Comunicacién en la sociedad



actual. Socializacién, educacion y reproduccién cultural. La educacién como espacio
de resistencia y transformacién social.

Eje Il: Funcién de la Educacién en la Sociedad

Funcién de la educacién en la sociedad: distintas perspectivas teoricas. Teoria
funcionalista. Teoria de la Reproduccion Social. Teoria de la Reproduccién Cultural.
Teoria de la Resistencia. Relacién Educacion, Estado y Sociedad.

Cambios culturales, sociales, econémicos, politicos, tecnoldgicos y su relacion
con los nuevos contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje.
Problematicas sociales que atraviesan a la escuela/educacion: pobreza,
desigualdades, discriminacion, violencia, entre otras. La condicién docente: la
construccién histéricay social del oficio de ensefiar. (Estos contenidos permiten
la articulacion con la ESI)

Eje lll: Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares

Tensiones entre las determinaciones objetivas y las esperanzas subjetivas. La
cuestion de quiénes son los alumnos desde sus dimensiones socioculturales.
La construccion simbolica sobre la pobreza, la inteligencia y la violencia: las
nominaciones escolares. ( Estos saberes permiten la interaccidon con la ESI) Los
estigmas sociales en la escuela. La experiencia escolar. Interaccion docente alumno.
Tipificaciones y expectativas reciprocas: el “Efecto Pygmalién” y sus manifestaciones
en la escuela. La construccién de las trayectorias estudiantiles: limites y posibilidades.
Aportes de la escuela para mejorar las condiciones simbdlicas de las trayectorias
estudiantiles

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de reflexién y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral.
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Unidad Curricular

Denominacién: Historia Social y Politica de la Educacion Argentina y
Chaqueia

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular, desde la perspectiva histérica, permite al futuro docente
conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo del
sistema educativo argentino y sus relaciones con el contexto social y politico en cada
época.

Las coordenadas diacronica y sincrénica, las variables contextuales sociales,
econdmicas Yy politicas de las transformaciones educativas, el rol del estado en la
configuracion del sistema educativo argentino son algunos de los aspectos mas
relevantes de la compleja problematica de la educacién argentina.

Desde un enfoque socio histdrico, esta instancia formativa busca hacer reflexionar -a
los futuros docentes- sobre las relaciones entre sociedad, estado y educacion a
través de un recorrido por la historia de la educacion argentina y chaquefia. Permite
asimismo, analizar criticamente las relaciones entre los actores sociales, los
conocimientos socio culturales y el campo politico a lo largo de la historia para
comprender las identidades y practicas docentes, a la luz de su desarrollo histérico y
politico.

A partir de una aproximacion multirreferencial de la relacion entre el estado, la
sociedad, la educacibn en nuestro pais, se pretende reconstruir las principales
tendencias que han influido y se han configurado con y en la evolucion del sistema
educativo argentino y su normativa regulatoria asi como identificar y analizar, desde
una perspectiva critica, sus conflictos y alternativas actuales.



Este abordaje historico, social y politico de la educacién argentina y chaquefa
pretende ampliar la mirada de los estudiantes mediante el analisis critico de las
relaciones dinamicas entre los contexto socio politicos, las politicas educativas y las
representaciones sociales y pedagogicas sobre la ensefianza y la docencia.

Ejes de contenidos

Eje I: Del Orden Colonial ala Organizacion del Estado Nacional

-Formacién del Estado Nacional: el proceso politico y econdémico. Inmigracion y
factores de cambio social.

-Conformacion, estructura y funcionamiento del sistema educativo argentino. Bases
constitucionales y corpus legal: Ley 1420, Ley Avellaneda y la ley Lainez.

-La organizacion de los Territorios Nacionales.
Eje Il: Del Orden Conservador a la Democracia de Masas

-Fundamentos politicos, econdmicos y sociales del orden liberal — conservador. Los
cuestionamientos al régimen. La etapa radical: reformas y conflictos. La Restauracion
Conservadora. El Peronismo y la recomposicion politica, econémica y social.

-La consolidacion del Estado como agente educativo. Ampliacién y masificacion del
sistema educativo durante el Estado Benefactor.

-El gobierno del Territorio Nacional del Chaco y los intentos de provincializacion.
Educacion e instituciones culturales.

Eje lll: La Argentina Pendular

-La alternancia de gobiernos militares y civiles. Las transformaciones econémicas y
sociales.

-El repliegue del Estado Nacional y la transferencia de los servicios educativos. Control
social y educacioén para el orden.

-Provincializacion del Chaco. Las constituciones provinciales y las normativas
educativas.

Eje IV: La Restauracién Democrética
-Transicion y gobiernos democraticos: conflictos y reformas.

-Crisis del Estado Benefactor y Neoliberalismo. La reforma educativa de la década del
'90.

-Legislacion nacional y politica educativa provincial. Problematicas educativas
actuales.

-Redefinicion de agentes y conceptos educativos. Nuevos marcos legales nacionales
y jurisdiccionales.
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Unidad curricular

Denominacién: Lenguaje corporal y dramatico

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 2 hs catedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas céatedra)

Finalidades Formativas



Los lenguajes artisticos, en este caso el lenguaje corporal y el lenguaje draméatico
contribuyen a la formacion integral de los futuros docentes en lenguas extranjeras
desde mudltiples experiencias y aprendizajes. La libertad de expresion - a través del
cuerpo y la interpretacion actoral - de sentimientos, valoraciones, necesidades,
intencionalidades en el &mbito de experiencias de descubrimiento, de experimentacion
estética, artistica, cultural y social contribuyen al conocimiento de propio y de los
otros.

En el campo del saber, estos lenguajes artisticos aportan conocimientos ligados a la
competencia comunicativa, a la competencia socio cultural, a la competencia
intercultural y plurilinglie asi como a la competencia cultural y artistica. El desarrollo de
las potencialidades expresivas, el sentido estético, la sensibilidad, la creatividad, la
reflexion critica y las capacidades comunicativas que resultan de la integracién de
dichos lenguajes estan relacionados con el saber ser y estar y vivir con otros.

Las experiencias artisticas de expresion corporal y dramética amplian la capacidad
de aprender, las capacidades profesionales y comunicativas. La pluralidad de
lenguajes - en la comunicacion -esta anclada en el aprendizaje vivencial que
constituye el eje del saber hacer.

Ejes de contenidos
Eje I: Lenguaje Corporal

-Iniciacién en el trabajo corporal, en el conocimiento del propio cuerpo y de las
posibilidades de movimiento. Experimentacion del movimiento corporal con diferentes
apoyos, con diferentes coordinaciones y secuencias, con movimientos fluidos y
entrecortados (disociacién y asociacién), con distintas calidades de movimiento en
funcion del tono, la energia, el tiempo-ritmo, otros. Exploracién de diferentes ambitos
espaciales (espacio personal, parcial, total y compartido). La percepcién corporal y la
expresion de sensaciones y emociones. Improvisacion de movimientos expresivos
mediante la experimentacién con distintas imagenes visuales, sonoras, etc. y la
aplicacion de diferentes recursos para lograr diferentes modos de moverse con
intencionalidades comunicativas diversas.

- Exploracion y descubrimiento de distintas formas de movimientos individuales, en
parejas, grupales y/o colectivas. Relaciones objetales, espaciales y temporales en
forma grupal. Comunicacion grupal, intergrupal e intragrupal: observacion, fijacion y
reproduccion de movimientos propios y compartidos. Elaboracion de producciones
grupales como respuestas corporales a diversas situaciones (en duos, trios, cuartetos
y otras.)

-Reflexion critica sobre la imagen y el esquema corporal (la imagen global y
segmentada) y sobre las posturas corporales internalizadas e institucionalizadas.
Comprension de los movimientos expresivos posturales y gestuales como practicas
socio histoéricas con sentido ludico, expresivo y comunicativo.

-Socializaciéon y andlisis reflexivo de las producciones individuales, grupales y del
trabajo cooperativo y valoracion de las mismas.

Eje Il: Lenguaje dramatico



-Iniciacion a la expresidon dramatica. Exploracién de las potencialidades interpretativas
en relacién con el espacio concreto y ficcional ( personal, total, parcial, social, fisico,
escénico). Juegos teatrales vinculados a diversas esferas sociales (familiares,
escolares, profesionales, institucionales). Improvisacion de situaciones ficcionales.

-Exploracion de formas de expresion dramatica a partir de experiencias de motivacion
sensorial (imagenes auditivas, sonoras y corporales) .Representacion de imagenes
con el cuerpo a partir de diferentes estimulos: sensoriales, ritmico- musicales,
visuales, otros.

- Utilizacion del lenguaje del propio cuerpo como instrumento de expresion:
movimientos, acciones, sonidos, gestos, palabras como diferentes modos de
comunicar las emociones, las sensaciones y las ideas. Participacion en actividades
ludicas de percusion corporal (voz y cuerpo), juegos melddicos y ritmicos individuales
o0 grupales con desplazamiento (ecos ritmico-melddicos), juegos exploratorios de
gestos, mimicas, sonidos onomatopéyicos. (Gestos cotidianos, imitados y
exagerados). Exploracion de la expresividad a través del trabajo con la voz. (Volumen
y expresividad, susurro, canto, grito).

- Exploracién vivencial de los elementos del lenguaje teatral: accién, personaje,
conflicto, entorno, argumento en la historia. Improvisaciones a partir de acciones,
personajes y situaciones (con secuencias de accién, conflictos con algun objeto, con
uno mismo y con el espacio, otros). Composicién de personajes con diferentes roles.
Participacién en juegos dramaticos que vinculan el cuerpo, objetos y acciones.
Experimentar con objetos concretos e imaginarios dentro de la situacién dramatica.

-Analisis, reflexion y discusién sobre las dramatizaciones, las estrategias vinculadas
al lenguaje dramatico, la participacion cooperativa en las producciones y los modos
de aplicacion de dichas estrategias a las practicas pedagégicas en lenguas
extranjeras.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de reflexién y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral ya que tanto el
lenguaje corporal como draméatico permiten el desarrollo de la experiencia
corporal, sensible y emocional, la construccion de la identidad social y de
género, la exploracion y el ejercicio de los roles, el tratamiento de la violencia de
género y de otras tematicas ligadas a la ESI.
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CUARTO ANO
UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL PROPUESTAS
OPCION 1

Denominacion: Lengua de Sefias

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Desde el punto de vista del enfoque intercultural y plurilinglie, en la formacién inicial
de los futuros docentes de lenguas extranjeras, el conocimiento de la lengua natural
de la persona sorda, denominada habitualmente lengua de sefias, resulta una
experiencia enriquecedora puesto que aborda el uso del lenguaje desde la dimension
no verbal donde los gestos, la mirada, lo postural, lo proxemico, los movimientos
expresivos del cuerpo adquieren una relevancia singular.

Por otra parte, desde la perspectiva del abordaje pedagdgico en alumnos sordos e
hipoacusicos, la inclusion de este UDI cumple con otro de los propésitos formativos
fundamentales de la carrera que reside en la necesidad de desarrollar conocimientos
acerca del sujeto de la educacion sordo e hipoacusico a fin de poder contemplar y dar
respuestas acordes a los principios de inclusion social y escolar.

En el sujeto sordo el grado de pérdida auditiva, el momento de adquisicion de la
sordera, la deteccién y atencion temprana o tardia, su lengua materna determinan un
estilo de aprendizaje propio que debe ser conocido por los docentes. Su recorrido por
la educacion inicial, primaria, secundaria y superior, en el sistema comun necesita de
docentes capaces de generar clases inclusivas y con una mirada amplia y superadora
de posturas segregacionistas o de exclusion.

Ejes de contenidos

Eje I: El sujeto Sordo e Hipoacusico

-Grados de pérdida auditiva. Consecuencias en la adquisicion de la lengua oral.
Momento de adquisicién de la sordera: prelocutiva- postlocutiva. Reflexion sobre la



adquisicion y el aprendizaje de la lengua materna, la relacién lenguaje-pensamiento y
las caracteristicas del aprendizaje de las personas sordas. Estilo de aprendizaje. La
importancia del recurso visual.

Eje Il: Lalengua natural de la persona sorda

-La lengua de sefias como lengua materna de la persona sorda. La lengua de sefas
en la educacion de las personas sordas. Caracteristicas de la lengua de sefias.
Linguistica basica de la lengua de sefias: aspectos semanticos, sintacticos. Reflexion
sobre los diferentes sistemas de lenguas de sefias. Experiencias de uso de la lengua
de sefas en situaciones cotidianas de interaccion. (Simulaciones simples)

Eje lll: Integracién e inclusion educativa

-Reflexion sobre la Integracion escolar y sobre la  diversidad como valor.
Conocimiento y analisis de los modos de integracién a la inclusion de los sujetos con
barreras en el aprendizaje. El trabajo en equipo interdisciplinario: el equipo de
integracion escolar. Propuestas de ensefianza para favorecer la gestion didactica de
clases inclusivas. Andlisis reflexivo sobre la toma de decisiones sobre el proceso de
aprendizaje en lenguas extranjeras en torno a aprendizajes, objetivos, recursos,
evaluacion, en casos de adecuacioén curricular.
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Ley de Educacién Nacional 26.206. Consejo Federal de Educacion Resolucion
155/11.Educaciéon Especial, una modalidad del Sistema Educativo en Argentina.
Orientaciones 1.

OPCION 2

Denominacion: Lengua Originaria

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La incorporacién de la unidad curricular Lengua Originaria , en el disefio curricular de
formacion docente inicial en Lenguas Culturas Extranjeras de la Provincia del Chaco ,
responde a la necesidad de establecer vinculos con las lenguas culturas originarias
puesto que las mismas son lenguas oficiales de la provincia del Chaco, por la
importancia que la modalidad de Educacion Intercultural Bilinglie tiene en la
jurisdiccién y porque las practicas docentes en la especialidad deben atender diversos
contextos educativos ,en todos los niveles, donde los futuros docentes tendran que
interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en lenguas
culturas para el desarrollo de la competencia comunicativa, intercultural y plurilingte
de los futuros docentes en lenguas extranjeras, cuyos desempefios profesionales
deberan adecuarse a contextos urbanos, periurbanos, de ruralidad y en los distintos
niveles educativos, tiene en la unidad curricular Lengua Originaria una rica
posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano asi como de encuentro dialégico
con una lengua cultura que forma parte de nuestra identidad chaquefa.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmovision de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos
de organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccién hacia el futuro.

Ejes de contenidos
Eje 1: Practicas identitarias culturales y ciudadanas

-La organizacion comunitaria. El clan o familia: miembros, actividades y roles. El arbol
genealdgico. Instituciones sociales indigenas. Figuras embleméticas comunitarias:
consultores 'y médicos naturales. El consejo de ancianos. La tierra: lugares de
asentamiento (urbano, periurbano, rural).Las viviendas y los habitos de vida. Los
lugares comunitarios y los lugares sagrados.



-Las practicas culturales y la cosmovision aborigen. Los Pilares de la cultura: el
idioma, la religion y las creencias. La cosmovision indigena natural. La sabiduria
ancestral. Mitos y espiritualidad. Interaccién entre las creencias, los valores y las
costumbres. Los rituales.

-Las pautas culturales y los valores: en relacion con las formas de vida, las
costumbres, las actitudes individuales y colectivas. La identidad de los pueblos
originarios y su preservacion. El calendario y las efemérides indigenas. Las
festividades y celebraciones tradicionales.

Eje 2: Lengua Originaria. Practicas de Oralidad. Reflexiones sobre las préacticas
del lenguaje (orales y escritas) en la lengua originaria. Algunos contrastes
con el espafol y las lenguas extranjeras

-Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentaciones, pedidos,
localizaciones, interrogaciones y respuestas, agradecimientos, explicaciones,
mensajes,descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el
marco de interacciones simples). Narraciones, leyendas, mitos, cuentos, relatos,
anécdotas en espafiol con algunas acotaciones en lengua originaria. Canciones
tradicionales (Ej. canciones de cuna “noonec”)

-Reflexiones sobre las practicas de oralidad y escritura de la lengua originaria. (Ej.: los
gloticos, las aspiradas mindsculas, la presencia de H' en la escritura, contraste entre
el Acechedario y el Abecedario, las palabras mundo o de comprensién global, los
diferentes sentidos segun la pronunciacion, la importancia del nombre en la
presentacion, la presentacion en las relaciones interpersonales, etc.,)

-Reflexion intercultural sobre la lengua originaria en relaciéon con los saberes tipicos y
las préacticas socioculturales y sus modos de ensefianza.

Eje 3. Los saberes tipicos o vernaculos de lalengua cultura originaria

-Relatos de vida, cuentos, leyendas y mitos en relacion pasado y al presente.
Historias de vida familiares y comunitarias sobre los origenes étnicos, los personajes
significativos, sobre el lugar (Ej. Narraciones sobre la vida en el monte, paraje, barrio,
sobre la llegada del hombre blanco, sobre la relacion con la naturaleza, sobre los
seres vivos y los seres espirituales, sobre los cataclismos naturales, sobre los
genocidios indigenas, sobre las evangelizaciones , etc.)

-Saberes etno mateméticos, saberes etno geométricos y saberes cosmograficos como
ejemplos de procesos vernaculos de construccién de saberes. (Algunos comentarios
a modo de reflexiones interculturales sobre las practicas del lenguaje y en el marco de
las experiencias formativas si fuere necesario)

-Saberes en relacion con la naturaleza. Consumo de plantas y animales en la vida
social: alimentacion y medicina natural. Cuidado del medioambiente: Pesca, caza y
recoleccién de frutos. Conservacion de alimentos y produccion de materiales para
artesanias. (Algunos comentarios a modo de reflexiones interculturales sobre las
practicas del lenguaje y en el marco de las situaciones de aprendizaje si fuere
necesario)



-Las manifestaciones artisticas. Alfareria, tejeduria, cesteria. MUsica, danza, pintura,
juegos tradicionales, dramatizaciones rituales entre otras. (Algunos comentarios a
modo de reflexiones interculturales sobre las préacticas del lenguaje y en el marco de
las situaciones de aprendizaje si fuere necesario)

-Los modos de ensefianza comunitarios: los aprendizajes espontaneos, la guia del
adulto, los contextos, los momentos y los tiempos. (Algunos comentarios a modo de
reflexiones interculturales sobre las practicas educativas en las comunidades
originarias y en el marco de las situaciones de aprendizaje si fuere necesario)

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de reflexion y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral desde la comprension
de las pautas culturales propias de las comunidades originarias relativas a los
roles sociales de las mujeres y los hombres, sobre la educacion de nifios y
jovenes respecto de la sexualidad y las creencias asociadas a las mismas, entre
otros temas.

Bibliografia Basica

Curriculum para la Educacion Primaria y Secundaria del Chaco. Modalidad
Intercultural Bilingte. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia del
Chaco. 2012

Colaboracién: Cristina Canciano -Traductora en lengua Qom y docente intercultural
bilinglie (ADA) para la seleccidn de los ejes de contenidos y sus descriptores

OPCION 3

Denominacion: Interculturalidad

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de generar ambitos de reflexion sobre la
heterogeneidad de las practicas socioculturales a partir de la observacion, la lectura, y
el andlisis de supuestos tedricos en torno a la valorizacion de la diversidad cultural e
ideologica, al reconocimiento de la presencia de identidades diversas en la
construccién de una identidad, y al descentramiento de la cultura propia. En estos
términos, tiene la mision de instalar un ambito de aprendizaje que otorgue un lugar de
importancia a la objetivacion de la cultura de pertenencia y a la aceptacion de otredad
desde la promocién de valores plurales y democraticos, en pos de la superacion de
todas las formas posibles tanto de etnocentrismo cultural como de relativismo extremo,
para el desarrollo de una verdadera conciencia intercultural.



Esta unidad curricular se propone también propiciar la reflexiébn sobre el rol de la
didactica de la interculturalidad. Intenta promover la comprensién de las maneras en
que la didactica de la interculturalidad opera en la intervencion pedagodgica, con el
objetivo de concebir practicas humanisticas comprometidas con la reflexion y la
responsabilidad ciudadana. Ella abre una puerta a la contemplacién de distintas
propuestas pedagdgicas que inscriban el interés y la curiosidad por la diferencia,
fortaleciendo la competencia existencial: el saber ser con uno y con los otros. Asi
también, intenta potenciar la reflexion critica sobre el valor de la alteridad, la existencia
de saberes practicos y existenciales inherentes a toda forma de identidad y los
implicitos que se dan en las construcciones de la otredad.

Ejes de contenidos

Eje: El concepto de cultura.

-La cultura definida desde la antropologia, la sociologia y la filosofia.
-Absolutismo y relativismo cultural.

-Cultura versus civilizacion. El concepto de civilizaciobn y su relacion con el
colonialismo.

Eje: Interculturalidad, conformaciéon de identidades y alteridad.

-El concepto de interculturalidad. Situaciones de contacto sociocultural.
Multiculturalismo  versus interculturalidad. Etinicidad. Asimilacion vy
aculturacion. Los estandares morales y éticos en contextos de diversidad
cultural.

-ldentidad y diferencia. Construccién de la identidad a partir de multiples
identidades. Construccion de la otredad. Marcadores de valor de la otredad.
Estereotipos, prejuicios, discriminacién y racismo. Tolerancia versus
comprension de la diferencia. Alteridad.

-ldeologia y discurso social. El discurso hegemoénico. Cuando la sociedad vy el
Estado discriminan. Los peligros de la discriminacion y el racismo. La
legislacién que discrimina. Minorias minorizadas. La segregaciéon. (Estos
saberes permiten la articulacion con ESI)

Eje: Didactica de la interculturalidad

-El despertar de la curiosidad y el interés por el otro. Respeto por las diferencias
étnicas, sociales, culturales, ideoldgicas y religiosas.

-Del conocimiento del otro hacia el dialogo intercultural. EIl camino en la ética de
la diferencia.

-El rol de la narracién en la intervencion pedagdgica comprometida con la
reflexion intercultural y la participacion ciudadana. Observacién vy
descentramiento.

-La interculturalidad en la practica de la cotidianeidad.



Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de reflexion y de
construccion de saberes sobre Educacion Sexual Integral desde la formacién
intercultural y ciudadana, el desarrollo de las habilidades sociales y la
comprensioén de la alteridad.

Bibliografia Basica

AMEIGEIRAS, A. (2007). Diversidad cultural e interculturalidad. Buenos Aires:
Prometeo.

BARTOLOME, A. (2006). Procesos interculturales. Antropologia politica del pluralismo.
México: Siglo XXI Editores.

BOAS, F. (1938). The Mind of Primitive Man: Revised Edition. New York: The
Macmillan Company.

GEERTZ, C. (1996). Los usos de la diversidad. Barcelona: Paidoés.

----------------- (2003). La interpretacion de las culturas. Barcelona: Editorial Gedisa,
S.A.

HAIDAR, J. (2005). La arquitectura del sentido. México, D.F.: Conaculta-Inah, Escuela
Nacional de Antropologia e Historia.

SANTOS REGO, M. (1994). Teoria y practica de la educacioén intercultural. Santiago
de Chile: Universidad de Santiago de Chile.

TODOROQV, T. (1999). La conquista de América: El problema del otro. México D.F.:
Siglo XXI Editores.

TYLOR, E. (1865). Researches into the Early History of Mankind and the Development
of Civilization. Chicago: The University Press of Chicago.

Unidad Curricular

Denominacion: Formacién en Etica, Derechos Humanos y Ciudadania
Formato: Seminario

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

En este espacio de formacion se busca problematizar la dimension normativa de la
educacion desde lo ético-politico. Aportar elementos tedrico- metodoldgicos para la
reflexion sobre la practica social del ensefiar en un doble sentido, como la disposicion
de actuar responsablemente con las exigencias propias de la actividad de la docencia
como asi también hacerlo conforme a los principios de justicia en el que sea posible la
construccién de un espacio de reconocimiento mutuo y de mediacion entre la libertad
de cada uno y la igualdad de todos y entre el deseo singular de aprender y la
transmision cultural del ensefar, esto es como practica ciudadana.

Se trata de instalar la capacidad de interrogarse, con otros, sobre el sentido de lo
publico, de la sociedad que se busca construir, del ciudadano que se aspira a educar y
del horizonte formativo que orientara su practica profesional.



En este sentido, las reflexiones en torno a la Etica y la Construccion de
Ciudadania son tareas continuas, de permanente reformulacion para estudiantes y
docentes que requieren un tratamiento critico, de deliberacion democratica, a partir
de herramientas de andlisis y del desarrollo de una lectura amplia y compleja, de la
democracia como forma de gobierno y, fundamentalmente, como forma de vida.

La ubicacién en el udltimo afo del Plan de Estudios de la carrera permite que los
contenidos de Formacion en Etica, Derechos Humanos y Ciudadania articulen- entre
otros- con el “campo de las practicas” especialmente con Residencia y Pasantia cuyo
aporte resultara muy valioso para someter a discusion los dilemas de las practicas
contextuales. El andlisis de casos, las experiencias de simulacién como asi también
las dramatizaciones, por mencionar solo algunas, se constituyen en estrategias
metodoldgicas a partir de las cuales se busca generar la vivencia de las probleméticas
éticas y politicas emergentes en la profesion docente.

Ejes de contenidos

Eje I: La dimension ético- politica de la educacién.

La Etica como reflexion de la moral. La Politica como construccion historico-
social. Relaciones entre Etica y Politica. La ética docente en el contexto de una
ética civica. Caracteristicas de una ética civica. Implicancia de los valores de
libertad, igualdad, solidaridad desde un punto de vista cosmopolita. Nociones de
justicia. Entre lo publico y lo privado. La escuela en tanto subjetividad
demandante y subjetividad responsables. Practicas docentes, construccion
ciudadana y el valor de la solidaridad como componente del ejercicio de la
ciudadania responsable.

Eje Il: La ciudadaniay la democracia en Argentina.

La Democracia como sistema politico y estilo de vida. Las practicas de autogobierno y
la construccion de la subjetividad. Practicas de participacion ciudadana y politica.
Principios, Derechos y Obligaciones Universales. El papel del Estado.

Eje lll: Memoriay Derechos Humanos.

Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre la
universalidad de los Derechos frente a las probleméticas de la exclusion y las
minorias sociales. El Terrorismo de Estado. Ejercicio y construccion de la memoria
colectiva. Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la eliminacién de toda
forma de discriminaciéon y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

Eje IV: La docencia como desafio ético-politico.

Reflexiones ético-politicas en torno a modalidades docentes tradicionalmente
establecidas. Confidencialidad y consentimiento informado. Principios y valores en el
ambito institucional. Formas de participacion de los colectivos institucionales. La
responsabilidad docente en la promocion del derecho a la participacién de nifios y
jovenes en la institucion escolar. Identidad laboral docente Las actitudes docentes
respecto de: la evaluacion, la convivencia, los conflictos y el trabajo en equipo.



Debates contemporaneos en torno al trabajo docente: oficio o profesion. EI Estatuto
del Docente.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de reflexién y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el desarrollo de
la eticidad, la formacion intercultural y ciudadana.

Bibliografia Basica

Barbieri, Julidn. (2008). De qué hablamos cuando hablamos de valores. Madrid. Ed.
Paidos. Serie Al Limite.

Cullen, Carlos (1999) Autonomia moral, participacion democratica y cuidado del otro,
Ediciones Novedades Educativas; Bs. As.

————————————————————— (2004) Perfiles ético-politicos de la educacién; Paidds, Buenos Aires.
Da Silveira, Pablo;( 2009) Padres, Maestros y Politicos; Buenos Aires, Taurus.
Frigerio, Graciela- Diker, Gabriela. (2010). Educar: Saberes alterados. Bs. As. Ed del
Estante. Serie Seminarios del Sem.

Garcia Lopez, Rafaela. (2011). Repensando la Educacién: cuestiones y debates para
el siglo XXI. Bs. As. Ed. Brief.

Garcia Lopez, R. - Jover Olmeda, G. (2010). Etica profesional docente. Madrid. Ed.
Sintesis.

Kaufmann, Carolina (Coord.), (2005) Dictadura y Educacién, Mifio y Davila.

Unidad Curricular

Denominacion: Filosofia

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacidon en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 catedras semanales (64
Horas reloj, 96 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

La Filosofia tiene un valor formativo importante para el sujeto de aprendizaje, lo que
debe estar presente en la formacién de los docentes ayudandolos a desarrollar las
capacidades critico-reflexivo y de pensamiento creativo. Cumple la funcién de
estimular las capacidades personales para movilizar en los futuros formadores la
reflexion sobre si y sobre aquellas cuestiones significativas para los seres humanos.

La Filosofia se nos presenta como algo vivo y vigente hoy y no como una ruina con
valor arqueoldgico. Asi, no reside en el conocimiento de sistemas tedricos propuestos
en un pasado mas 0 menos remoto y con un interés exclusivamente histérico sino en
el planteo de problemas que nos desvelan hoy y sobre los cuales esos sistemas
pueden todavia brindar respuestas o lanzarnos el desafio de pensar otras respuestas,
habiendo desarrollado las herramientas conceptuales necesarias para ello.

Es asi que la formacion docente desde la Filosofia, ademas de promover el
afianzamiento de la personalidad, el descubrimiento y aprecio de la propia singularidad



, la socializacion, la mejor comprension de los hombres y la realidad, la comunicacién
armonica y productiva en la interaccidén social, presenta el desafio de capacitar a los
estudiantes para que generen situaciones de ensefianza y aprendizaje que den lugar a
la reflexion y la autorreflexion acerca del hombre, del conocimiento y del obrar
individual y colectivo.

La ensefianza de la Filosofia es una reflexion e interrogacion sobre la condicion
humana y los grandes problemas de la vida. Ademas, permite indagar sobre los
origenes del pensamiento sudamericano.

El multiculturalismo y la hibridacion es un signo distinto de la filosofia en América del
Sur. Reflexionar sobre ello forma parte del autoconciencia histérica que se puede
comprender a través de las ideas que acompafian a las luchas por la independencia,
la democracia, la justicia social y el desarrollo.

Un camino para la indagacion sobre la identidad en el pensamiento sudamericano
podra ser el andlisis de las cosmovisiones, las identidades culturales, los modelos de
pensamiento, la ideologia y las creencias que se manifiestan en la regiéon suponiendo
que las ideas son la expresion de los valores de una sociedad pero que también son el
correlato de los procesos politicos, econdémicos y socio-culturales.

Ejes de contenidos

Eje I: Filosofia

Filosofia: origen y objeto. La Filosofia como interpelacién constante. El asombro ante
lo real y la reaccién. La curiosidad por la verdad. El deseo de saber: Edipo Rey de
Sdfocles, Vida de Galileo de Bertolt Brecht, Copenhague de Michael Frayn.

Platén: los dialogos que iniciaron todo. Aristételes: mas alla de la fisica. Santo Tomas
de Aquino: El filésofo de la fe.

Eje Il: Filosofia. Ciencia y Politica

Filosofia y ciencia: relaciones. Cambio cientifico y tecnoldgico. Funcién de la filosofia.
Hacia un modelo general formal para la ensefianza de Filosofia. René Descartes: el
filbsofo del método. El suefio de la razén. Thomas Hobbes: Filosofia y Politica. Karl.
MARX: El fildsofo del cambio. NIETZSCHE, F.: La filosofia del martillo. La razén como
producto de relaciones de fuerza. La verdad como cuestién estética y como cuestion
politica.

Filosofia Social y Politica: posibilidad de una filosofia latinoamericana. La identidad
latinoamericana. Filosofia argentina: El enigma de lo gauchesco y el eterno retorno de
lo gauchesco. Las pasiones argentinas. Afectos y efectos recurrentes en la cultura
argentina: -Oportunidad de negocios o Posesion, - Civilizacion y Barbarie; -El deseo de
lo comun y el deseo de lo propio.

Eje lll: Filosofiay Educacion del hombre

Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. El deseo natural del
hombre por conocer (Aristoteles).

El ser: Heidegger y la pregunta por el Ser. Jean-Paul Sartre: el ser y la nada.

Eje IV: Etica



Etica y Moral. Etica y Politica. Etica y Educacion: -El arte de vivir juntos; -La
ensefianza como narracion compartida de experiencias; -Los misterios que
rodean a la vida en comun. Principales problemas morales de nuestro tiempo.
Los enigmas de la educacién.

EI planteo ético. Modernidad: Kant, Immanuel: ética del deber. Posmodernidad:
Etica hedonista. CoOmo operar con las herencias en la sociedad posmoderna, el
desafio de los “recienvenidos”.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de reflexion y de
construccién de saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el desarrollo de
la eticidad y la comprension de la diversidad sociocultural en el mundo actual.

Bibliografia Basica

ARENDT, H. (2003): “La crisis de la educacién” en Entre el pasado y el futuro.
Barcelona: Peninsula.

CULLEN, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidds.
FEINMAN J.P (2008) “La filosofia y el barro de la historia”. Bs As. Planeta.
FRASSINETI DE GALLO y FERNANDEZ AGUIRRE DE MARTINEZ (1991) “Antologia
de textos filosoficos: Filosofia viva”.

FRAYN, M. (1998): Copenhague: ediciones digitales varias.

GUARIGLIA, O y otros (2000) “La reflexion ética en el campo de la educacion y las
formacioén. Bs As. Novedades educativas.

HERNANDEZ, J. (1872): Martin Fierro. Buenos Aires: Ediciones varias

KANT, I. (2004): Critica de la razén pura. Buenos Aires: Losada. Prefacio de la
segunda edicion.

LIPOVETSKY, G (1998) “El imperio de lo efimero™. Barcelona. Anagrama.

LYOTARD, F. (1989): ¢ Por qué filosofar? Barcelona: Paidos.

MERLEAU-PONTY, M. (2006): Elogio de la filosofia. Buenos Aires: Nueva vision.
OBIOLS, G. y otros (1993) La filosofia y el filosofar. Problemas en su ensefianza. Bs.
As.

PLATON (1993): Apologia de Sécrates. Buenos Aires: Gredos.

SARMIENTO, D. F. (2004): Facundo. Buenos Aires: Losada.

SAVATER, Fernando (2008) La aventura del pensamiento. Bs. As Sudamericana.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PRIMER ANO
Unidad Curricular

Denominacién: Lenguay Gramatica de la lengua extranjera |

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 12 hs catedras semanales
(256 Horas reloj, 384 Horas catedra)

Finalidades Formativas



La unidad Curricular denominada Lengua y Gramatica de la lengua extranjera |
contribuye al desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formacion
especifica en LCE , denominada Competencia Comunicativa, Intercultural y
Plurilingte.

La dimension comunicativa resulta de la integracion de las competencias denominadas
competencias linguisticas, sociolinglisticas y pragmaticas. Esta unidad curricular esta
fuertemente vinculada a las Competencias linguisticas (competencia léxica, fonoldgica,
gramatical, semantica, ortogréfica y orto épica) ligadas a la comprensién y produccion
de enunciados en relacion con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto
intralinglistico.)

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los
nuevos sentidos formativos, ponen en relieve la construccién de las competencias
sociolinguisticas y pragmaticas, ademas de las linguisticas. Las primeras suponen la
consideracion de las normas sociales en el uso de la lengua, los saberes
socioculturales y la conciencia intercultural y las segundas agrupan las capacidades
discursivas, funcionales e interaccionales en relacion a los contextos extralinguisticos.

Esta unidad curricular supone que los estudiantes, habiendo superado el nivel umbral
(B1), poseen las capacidades necesarias para iniciar el aprendizaje de la lengua en un
nivel intermedio (B2) mediante practicas del lenguaje entendidas como saberes
practicos, como capacidades o desempefios comunicativos que suponen las
capacidades receptivas y productivas. La materialidad linglistica (componentes
sistémicos o estructurales) se aborda a través de la reflexion meta comunicativa sobre
los aspectos formales y funcionales del lenguaje desde la perspectiva de la gramatica
del significado,” priorizando el valor de los componentes linguisticos a la luz de su
relacion con el contexto de enunciacién y no la mera identificacion y descripcion
aislada de los mismos”

El abordaje de la ensefianza de la lengua y la gramatica, parte del tratamiento de
topicos o temas. Las practicas de oralidad, lectura y escritura asi como las practicas
reflexivas meta comunicativas, giraran en torno a los saberes (Iéxico-gramaticales,
fonético- fonolbégicos, semanticos, ortogréficos, orto épicos, sociolinguisticos,
pragmaticos) asi como se orientaran en la formacion de las capacidades que resultan
de la integracion de dichos saberes (saber, saber hacer, saber ser y convivir, el saber
comprender y aprender) en los procesos de construccion de sentido.

Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoveran la mejora y
consolidacion de la expresion oral y escrita en todos sus aspectos a través de la
comprension y el manejo adecuado de diferentes formatos o géneros discursivos y de
una variedad de tipologias textuales ( de tipo explicativo, conversacional, descriptivo,
narrativo, instruccional)

Las experiencias formativas estaran encuadradas en el aprendizaje por tareas con
actividades contextualizadas en funcion de propésitos comunicativos y de la
resolucion de problemas que permitan aprendizajes practicos tales como la



exposicion; ejemplificacion; lectura comprensiva; didlogo; analisis de casos; analisis de
textos y discursos; juego de roles; reflexion; investigacion; presentaciones; escritura
creativa y cooperativa entre otras .

Ejes de Contenidos

Eje I. Competencia Comunicativa: Competencias linguisticas, sociolinguisticas
y pragmaticas. Practicas de Oralidad, Lectura y Escritura

-Competencia fonoldgica: En esta unidad curricular la competencia fonoldgica se
vincula con los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y
Fonologia de la LE I.

-Competencia gramatical: Nociones basicas para la comprensién y producciéon de
textos orales y escritos en LE. Procesos morfol6gicos y sintacticos: caracterizacion,
relaciones jerarquicas. Unidades, categorias y funciones en los diferentes niveles de
organizacion textual: sintagmas nominal (sustantivo, determinante, pronombre,
adjetivo, adverbios y grupos adverbiales, la relativa), verbal (clases semanticas,
morfol6gicas y sintacticas del verbo, persona, nimero, modo indicativo e imperativo,
tiempo, voz, aspecto, modalidad, conjugacion, inversiones ,modos verbales regidos),
complementos del verbo, el atributo de sujeto y complemento de objeto y sintagma
preposicional (la preposicion, la conjuncion de coordinacion). El texto como unidad
sintactica y semantica. Las frases o enunciados simples en el marco del texto oral o
escrito (constituyentes y sus transformaciones). Tipos de enunciados obligatorios
(declarativo, interrogativo e imperativo o exclamativo) y facultativos (negativo, pasivo
o enféatico). Actos de habla. Cohesion Iéxica y textual (referencia, sustitucion y elipsis)
.La situacién de enunciacion (deicticos personales, demostrativos, espaciales vy
temporales y anéaforas). Normas morfosintacticas: reglas de uso morfologicas,
sintacticas, ortogréaficas y de puntuacién vy su relacion con la semantica (relaciones
texto y contexto enunciativo).

-Competencia l|éxica: Reconocimiento y construccibn de isotopias y redes
semanticas a partir de nlcleos tematicos. ldentificacion y andlisis de definiciones y
propiedades de unidades léxicas .Justificacion de las opciones léxicas realizadas en
textos orales y escritos propios y ajenos.

-Competencia semantica: Comprension e inferencia de sentidos a partir de pistas
tematicas, linguistico-discursivas, para verbales y no verbales que permiten la
organizacion y construccion del significado. Construccién del significado en relacion a
los contextos de produccion y de recepcion (socioculturales, intralinglisticos y
extralinglisticos). Mecanismos de referencia (connotacion, relaciones semanticas de
sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, metonimia, etc.). La construccion de
sentido en funcion del significado de los elementos, las categorias, las estructuras y
los procesos gramaticales. Construccion del sentido en funcién de relaciones logicas
tales como la vinculacion, la presuposicion, la implicacion. La importancia de los
operadores discursivos en la enunciacion.

-Competencia sociolinguistica: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales
qgue marcan diferencias en la construccion de sentido entre la LCE y la propia.



-Competencia pragmatico- discursiva: Identificaciéon y uso de géneros discursivos
orales o0 primarios: conversaciones y dialogos, descripciones, nharraciones,
comentarios, opiniones, presentaciones, exposiciones, etc. Géneros secundarios en
diferentes ambitos de circulacién social: géneros literarios (novelas, relatos,
cuentos), géneros audiovisuales, géneros epistolares (cartas familiares e
informales), géneros académicos (articulos de diccionario, resumenes, etc.);
géneros periodisticos (articulos de prensa, afiches, publicidades); géneros
tecnoldgicos (en soporte digital). Produccion de textos de diferentes géneros
teniendo en cuenta el contexto, el contenido y el propdsito de la interaccion y el
interlocutor.  Reconocimiento 'y uso de diferentes tipologias textuales:
conversacionales, explicativas, descriptivas, narrativas e instruccionales.
Argumentacion simple (exposicién temética, justificacion, conclusiones personales.)

Eje II: Reflexion Meta comunicativa. Reflexion metalingliistica, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

-Reflexibn sobre las practicas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera
en funcion de diversos géneros discursivos.

-Reflexibn meta cognitiva sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura
(planificacion, toma de notas, elaboracion y revision recursiva de los textos).

-Reflexibn meta discursiva sobre las caracteristicas pragmaticas de los discursos
orales; sobre las estrategias de consulta, reparacion y reformulacion de la produccion
en los discursos orales; sobre las caracteristicas de estilo, tema, funcion y contextos
de produccion y recepcion en los diversos géneros discursivos orales y escritos.

-Monitoreo de las producciones intermedias y finales, andlisis de errores en la
produccion oral y escrita.

-Reflexiéon intercultural sobre los saberes socioculturales que expresan los modos de
ser, pensar y actuar de las comunidades de referencia. (Por ejemplo las teméticas
ligadas a la ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las préacticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica

Alberti, M.. "Grammatica induttiva della lingua italiana”. Edizioni R. Sandron, 1990.
Arnaux, E.; Di Stefano, M.; Pereira, C. La lectura y la escritura en la universidad,
Eudeba, Buenos Aires, 1999.

Bajtin, M. Estética de la Creacién Verbal. Siglo XXI Editores, Madrid, 1989.

Battaglia, G. "Grammatica italiana para estudiantes de habla espafiola". Bonacci
Editore, 1980.

Blanche-Benveniste, C. Estudios linglisticos sobre la relacion entre oralidad y
escritura. Gedisa Editorial, Barcelona, 1998.



Castellani M.C, Esperienze multiculturali in classe. Progetto MILIA, Sagep S p A,
Genova, 1995.

Halliday, M.. Sistema e funzione nel linguaggio. Il Mulino, 1987.

Lo Duca M.. Strutture testuali dell’italiano. La nuova ltalia, Firenze, 1991

Marafioti, R.. Recorridos semioldgicos. Signos, enunciacién y argumentacion. Eudeba,
Bueno Aires, Comp. 2001.

Margiotta Umberto. | condizionamenti culturali nei processi di apprendimento. Istituto
dell’Enciclopedia ltaliana, Treccani, Roma, 1995

Van Dijk, T. A.. Testo e contesto. |l Mulino, 1980

Unidad Curricular

Denominacién: Fonéticay Fonologia de la lengua extranjera |

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y andlisis del campo de la fonética y fonologia como sub sistema de la
lengua, desagregado en diferentes unidades curriculares durante los cuatro primeros
afios de la carrera, es un rasgo fundamental dentro de la formacion inicial del profesor
de lengua extranjera.

Entendiendo a las préacticas discursivas “como acciones , usos y operaciones de
lenguaje que dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a través de las cuales
los individuos, colocados en situaciones concretas de su vida en la comunidad, se
constituyen en sujetos de enunciacién; sujetos abiertos a un repertorio de
posibilidades y supeditados a una serie de relaciones sociales” y constituyéndose las
practicas discursivas en uno de los ejes transversales de la formacion, el estudio de la
fonética y fonologia contribuira, a través de diferentes experiencias formativas, al
desarrollo de la competencia comunicativa, y dentro de ésta al desarrollo de la
competencia fonoldgica.

Segun el marco Comun de Referencia, esta competencia supone “el conocimiento y la
destreza en la percepcion y la produccion de unidades de sonido (fonemas) de la
lengua y su realizacion en contextos concretos; los rasgos fonéticos que distinguen los
fonemas(rasgos distintivos), la composicion fonética de las palabras(estructura
silabica, secuencia acentual... la fonética de las oraciones (prosodia), acento y ritmo
de los enunciados, entonacion y la reduccion fonética que comprende la reduccion
vocal, formas fuertes y débiles, asimilacion, elision...” la cual, el alumno manifestara
posteriormente en las diferentes intervenciones pedagégicas en las que se
desempefiard como profesional.

En esta unidad curricular, la formacion se focalizara en la organizacion segmental de
la pronunciacién de la Lengua Extranjera y mas especificamente en el reconocimiento,
la produccion y el andlisis de los sonidos vocalicos y consonénticos de la lengua.



Teniendo en cuenta el enfoque pedagdgico propuesto se apunta a fortalecer los nexos
existentes entre la pronunciacion, por un lado, y la estructura gramatical y el
significado por el otro. Asimismo se promueve la comprension de la lengua extranjera
como comunicacién mas que como un conjunto de segmentos aislados.

En esta unidad curricular se incluye, ademas, una breve descripcion de los 6rganos
de la fonacion responsables de la produccion de los sonidos de la lengua. De igual
forma, se realiza una aproximacion teérico- practica de dichos rasgos segmentales,
con la inclusiéon de reglas de pronunciacion y realizacion de formas fuertes y débiles y
la practica intensiva relacionada con la produccién oral y la transcripcion fonématica.
Todo esto tiene la finalidad de lograr una pronunciacion de la lengua adecuada al
contexto situacional en el que se utiliza.

Ejes de contenidos
Eje I: Competencia comunicativa. La Competencia Fonolbgica

-Estudio e incumbencias de la Fonética y Fonologias de la LE.

-Estudio del aparato de fonacion humano: articuladores y cavidades.

-Organizacion ritmica.

-Rasgos segmentales .Grupos vocalicos y consondanticos. Propiedades articulatorias
de los sonidos vocalicos y consonanticos.

-Rasgos suprasegmentales.(acento)

-Representacion simbdlica de los rasgos segmentales y algunos rasgos
suprasegmentales. Fonemas.

-Contexto discursivo: rasgos fonoldgicos, paralinguisticos y culturales.

Eje Il: Préacticas del Lenguaje. Practicas de Oralidad. Comprension (Escucha) y
Produccioén oral. (Habla).Practicas de Lecturay Escritura

-La descripcion, articulacion y produccién de los rasgos segmentales y algunos
suprasegmentales de la LE.

-La representacion simbdlica de los rasgos segmentales y algunos suprasegmentales .
-El desarrollo de la competencia auditiva.

-La identificacion y produccion de la organizacién ritmica de la LE.

-La identificacion y produccion de Rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales de
acuerdo al contexto discursivo.

Eje lll: Reflexién sobre las Précticas del Lenguaje (reflexibn meta cognitiva,
metalinguistica e intercultural) sobre las practicas fonoldgicas

-Andlisis critico sobre la importancia y valor de la adquisicion de una buena
pronunciacion para el futuro desempefio del futuro docente.

-Reflexion sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la articulacion y
produccion de los rasgos segmentales de la LE.

-Reflexion intercultural a partir de los rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales
de acuerdo al contexto discursivo.

Bibliografia Basica

Albano Leoni, F. (1994) “L’analisi fonica del parlato”, in Come parlano gli italiani, acura
di T. De Mauro. Scandicci (Firenze): La Nuova Italia.

Canepari, L. (1980). Introduzione alla fonetica. Torino: Einaudi (22 ediz.)

Malmberg, B. (1977) Manuale di fonetica generale. Bologna: 1l Mulino.



Marotta , G. (1985) Modelli e misure ritmiche: la durata vocalica in italiano.
Bologna: Zanichelli.

Maturi, P. (2006). | suoni delle lingue, i suoni dellitaliano. Bologna, il
Mulino.Morgana,S. (2003) Capitoli di Storia Linguistica Italiana, LED Milano, Edizioni
Universitarie.

Mioni, A. (1973). Fonematica contrastiva. Bologna, Patron.

Nespor , M. (1994) Le strutture del linguaggio. Fonologia. Bologna: Il mulino.

Schmid, S. (1999). Fonetica e fonologia dell'italiano. Torino, Paravia

Svolacchia, M. e Kaunzner, U.A. (2000) Suoni, accento e intonazione. Bologna:

Vitale, M. (1992) Studi di Storia della Lingua Italiana, LED  Milano, Edizioni
Universitarie.

Il Mulino.

Trubeckoj, N.S. (1974) Fondamenti di fonologia. Torino: Einaudi.

Unidad Curricular

Denominacion: Culturas de los Pueblos de la Lengua Extranjera |

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1 er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas catedra)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de propiciar la comprensién de manifestaciones
culturales a partir del andlisis de variadas formas de expresién que identifican la
lengua y cultura italianas en la actualidad. Entre otras, la mdsica, el cine y la literatura
ofrecen una fuente inagotable de contextos que se asocian a particularidades
histéricas, sociales y culturales, y que brindan un espacio privilegiado a la intervencion
pedagogica en la lengua-cultura extranjera® desde experiencias de observacion,
comprension, reflexion, y objetivacién de subjetividades e ideologias™ que favorezcan
una mirada amplia y superadora de estereotipos infundados o incompletos de las
culturas extranjeras que resguarde el valor de las variedades lingtisticas.

En sintesis, esta unidad curricular se propone aproximar a los futuros profesores a una
diversidad de géneros canonicos o0 no candnicos que les permitiran acceder a una
inagotable gama de practicas discursivas. Ellas se centran en la reflexion intercultural
gue se propicia a partir del analisis critico de las practicas sociales y culturales que
guardan relacién con una variedad de géneros asociados a los contextos histéricos,
sociales y geopoliticos de la lengua y cultura italianas del S. XXI. Intenta asi, desde el
andlisis de distintas formas de expresion, potenciar la reflexion intercultural critica y
responsable, y consolidar también la valorizacién de la lengua y de la cultura de
pertenencia de cada estudiante (MEN, 2010).

Ejes de contenidos

Eje 1. Practicas culturales e interculturales en relacion al contexto histoérico,
social y geopolitico de Italia en la actualidad



-La cultura italiana actual. Representaciones sociales de Italia: cuna de grandes
civilizaciones, riqueza arquitectonica, artistica, turistica, gastrondémica, tradiciones y
costumbres, otras.

-La relacién lengua-cultura. La produccién social de la identidad y de la diferencia.
Lengua e identidad. Identidad linguistica y lengua nacional. Italia y la “cuestion de la
lengua”. El cambio de lengua y las probleméticas socioculturales. Ensamblaje cultural.
Multilinglismo y dialectos. Estdndar y neo estandar: construccion de una nueva
norma. Arquitectura de la lengua italiana contemporanea.

-Las politicas linguisticas, el plurilingtiismo, la interculturalidad y los estatus de la
lengua. La diversidad: (étnica, social, linglistica, religiosa, etc.), las caracteristicas
geopoliticas, las manifestaciones culturales (festividades, folklore, arte, tradiciones,
rituales, etc.).La inmigracion extranjera en ltalia: prejuicios, estereotipos, tolerancia,
convivencia, discriminacion, racismo, respeto, etc.

-La literatura desterritorializada y la plurietnicidad: viajes, migraciones y exilios. Las
nuevas y variadas tradiciones. Nuevos géneros y diversidad sociocultural (la
miscelanea, la novela experimental, el relato historiogréafico, la autobiografia, el diario
personal, otros)

Eje 2: Préacticas culturales e interculturales en relacién a géneros semiéticos y
discursivos en italiano

-Géneros conversacionales: Dialogos, reportajes, entrevistas, relatos, discursos orales
con propdsitos determinados. (Grabaciones, documentos audiovisuales)

- Géneros literarios: Canciones, novelas (Costumbrista, epistolar, biografia novelada,
otras), crénicas, cuentos cortos, obras de teatro, etc.

- Géneros audiovisuales: Producciones cinematogréficas, videos
- Géneros periodisticos: Publicidades, historietas, afiches turisticos, etc.
Eje 3: Reflexiéon sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenencia.

- Puesta en escena de las particularidades de la cultura italiana y de la cultura de
pertenencia a partir del conocimiento de los procesos sociales, histéricos y
geopoliticos y el contacto con la variedad de géneros discursivos de circulacion en la
lengua-cultura extranjera de aprendizaje.

Esta Unidad Curricular permite la promocidn de experiencias de construcciéon de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica

Angenot, M. (1999). El discurso social. Los limites histéricos de lo pensable y lo
decible. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
Asor Rosa, Alberto, Letteratura Italiana, 9 voll., Einaudi, Torino, 1982-1990.



Arfuch, Leonor (2002). El espacio biografico. Dilemas de la subjetividad
contemporanea, Bs.As., Fondo de Cultura Econémica.

Bakhtin, M. (1999). Estética de la creacidn verbal. México: Siglo XXI Editores.
Colomer, T. La Ensefianza de la Literatura como construccion de Sentido. 2001.
Ceserani, Remo, Guida allo studio della letteratura italiana, Zanichelli, Bologna, 1999.
De Certau Michel (1999). La cultura Plural, Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision.
Derrida, Jaques (1997). El monolingtiismo del otro, Bs. As. Manantial.

Geertz, C. (2003). La interpretacion de las culturas. Barcelona: Gedisa, S.A.
Grenville, J.A.S.: La Europa remodelada, 1848-1878, Madrid, Siglo XXI, 1982.
Godechot, J.: Histoire de ['ltalie moderne. Le Risorgimento. Paris, Hachette, 1971.
Ghisalberti |, C.: Storia costituzionale d'ltalia. 1848-1948, Roma, Laterza, 1974

Kahn Editor (1975). El concepto de cultura: Textos fundamentales. Barcelona:
Anagrama.

MEN (2010). Proyecto de mejora para la formacion de profesores para el nivel
secundario. Buenos Aires. Ministerio de Educacion.

Montanelli, I.: La Italia del Risorgimento. 1831-1861, Barcelona, Plaza&Janés, 1974
Muscetta, Carlo (a cura di) La letteratura italiana. Storia e testi, 10 voll., Laterza, Bari-
Roma, 1970-1980.

Petronio, Giuseppe, Historia de la literatura italiana, Catedra, Madrid, 2009.

Steiner George (2000). Extraterritorialidad, Ensayos de Extraterritorial. Ensayos
sobreLiteratura y la revolucion del lenguaje, Buenos Aires, Adriana Hidalgo Editora.
Tellini, Gino, Letteratura italiana. Un metodo di studio, Le Monnier, Firenze, 2011.

Unidad Curricular

Denominacion: Practicas Discursivas |

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre

Ubicacion en el DC: ler Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La inclusion de esta unidad curricular surge, en primera instancia, como una forma de
recuperacion de la experiencia de los espacios de integracion en areas y pretende
generar un ambito de aprendizaje experiencial y de desarrollo de las capacidades
practicas en lenguas extranjeras (formacién en competencias).

En la propuesta curricular actual, esta instancia formativa busca responder a la
necesidad de que las practicas discursivas atiendan las practicas pedagoégicas en los
diferentes niveles educativos (Nivel Inicial, Nivel Primario, Nivel Secundario y Nivel
Superior) en sus diversos contextos socio-culturales.

Se acuerda la denominacién Practicas Discursivas porque dichas unidades
conservan la naturaleza integradora de las macro habilidades del lenguaje en tanto
saberes practicos, porque las practicas del lenguaje constituyen ejes curriculares en
los disefios de todos los niveles de la jurisdiccion y fundamentalmente porque
integran capacidades comunicativas.



Las préacticas discursivas tienen como finalidad el desarrollo de la Competencia
Comunicativa, intercultural y pluriingle- macro competencia de la formacion
especifica- y pueden definirse como interacciones socio discursivas orales y
escritas que suponen acciones, situaciones, procesos, estrategias e intervenciones.

Dichas experiencias practicas, que implican el uso del lenguaje, se manifiestan en
practicas de oralidad, lectura y escritura y en practicas meta comunicativas de
reflexion meta cognitiva, meta linglistica e intercultural. Ellas involucran saberes
declarativos, saberes practicos y saberes interculturales y ciudadanos y competencias
0 capacidades comunicativas y se dan en funcion de propuestas formativas en el
marco de actividades, tareas y proyectos en los que el lenguaje, la comunicacion y
accion se integran para aprender a comprender, aprender a aprender mediante el
aprender a hacer

En el primer afio de estudios las practicas discursivas daran prioridad a las practicas
de oralidad, sin desestimar las practicas de lectura y escritura, y abarcaran géneros
discursivos variados Y tipologias textuales diversas en relacién a teméaticas propias o
interdisciplinares. Las tareas y actividades propuestas atenderan asimismo las
necesidades comunicativas del nivel inicial y primario y pueden focalizarse en la
integracién de lenguajes (articulacion de las lenguas con los lenguajes corporal,
dramatico, audiovisual y utilizar diversos soportes o recursos incluyendo las TIC.

Ejes de contenidos
Eje I: Competencia Comunicativa Intercultural y Plurilingte

-Practicas focalizadas en la Oralidad. Practicas de Comprension y Produccién
oral en relaciéon con el Habla y la Escucha en el marco de actividades
contextualizadas en tareas y proyectos

-Préacticas en relacién con géneros discursivos orales o0 primarios: conversaciones y
didlogos (referidos a tépicos vinculados con la vida personal o social o con dmbito
escolar de indole interdisciplinar); descripciones (de personas, objetos, lugares,
situaciones); narraciones (relatos de historias, experiencias, eventos); comentarios,
opiniones  (argumentaciones simples); presentaciones y exposiciones (incluyen
definiciones y ejemplificaciones)

-Reflexion  sobre las practicas de oralidad : reflexion meta cognitiva sobre las
estrategias de aprendizaje en relacion con las diversas situaciones de uso y los
géneros discursivos implicitos (reflexion meta discursiva); reflexion metalinglistica
sobre las situaciones de comunicacion oral, los usos comunicativos en funcion del
contexto , del propdsito comunicativo, de los participantes, del tema, etc.; reflexion
intercultural sobre los saberes socio culturales presentes en las practicas de
comprension y produccion oral .(Por ejemplo sobre las tematicas ligadas a ESI)

-Practicas de lectura en relacion con diferentes tipos de textos y con diversos
géneros discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en
tareas y proyectos

-Practicas de lectura comprensiva de textos descriptivos, textos informativos,
expositivos y narrativos de poca complejidad.



-Comprension lectora de géneros conversacionales, literarios (cuentos cortos),
géneros periodisticos (articulos), géneros didacticos (presentaciones, consignas,
preguntas, comentarios de textos...)

-Reflexién sobre las practicas de lectura: reflexion meta cognitiva sobre las estrategias
de lectura; reflexion metalinglistica sobre algunos aspectos de los discursos escritos(
la oracion topica, las ideas soporte y sobre los tipos de parrafo descriptivos, narrativos
y expositivos); reflexion intercultural sobre los modos de ser , pensar y actuar
implicitos en los textos escritos; reflexion meta discursiva sobre los estilos, los temas y
las condiciones de produccion de los géneros discursivos escritos abordados (Ej.
Estructura, estilo, lenguaje figurativo en los géneros literarios)

-Practicas de escritura en relacién con diferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en tareas y
proyectos

-Produccién de textos escritos empleando los diferentes géneros discursivos escritos
con diferentes secuencias textuales en funcion de diferentes propdsitos
comunicativos. (Articulos, cuentos, presentaciones, etc.)

-Reflexibn meta comunicativa sobre las practicas de escritura: reflexion meta cognitiva
sobre el proceso de escritura (planificacion, toma de notas, elaboracion y revisiéon
recursiva de los textos); reflexibn meta discursiva sobre la funcion, estructura, registro
y formato de los géneros discursivos, modalidades textuales y procedimientos
discursivos.

-Reflexion meta linglistica sobre aspectos normativos ligados a la cohesién y
coherencia textual; reflexion intercultural sobre los saberes socioculturales impresos
en las producciones escritas

Eje Il: Competencias pedagogicas (Practicas discursivas, interculturales,
ciudadanas y reflexivas)

-Préacticas discursivas segun el contexto formativo: en esta unidad curricular estan
centradas en las précticas discursivas para el Nivel Inicial y Primario con focalizacién
en las préacticas de oralidad.

-Practicas discursivas en relacion con los lenguajes audio visual y lenguaje corporal y
dramatico asi de interaccion con las practicas comunicativas vinculadas a dinamicas
grupales.

-Practicas discursivas en el marco de experiencias, tareas y proyectos: exposiciones,
debates, analisis de casos, analisis de textos, produccion de textos, situaciones de
comunicacion oral, etc.

-Reflexibn meta sobre las estrategias metodoldgicas y discursivas, sobre los géneros
discursivos, sobre el trabajo en grupo, andlisis critico de los errores (evaluacion y
autoevaluacién), monitoreo de las producciones y analisis reflexivo sobre las
producciones propias y ajenas.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el analisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las préacticas discursivas orales y



escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos y en el
marco de tareas y proyectos.

Bibliografia Basica

Alberti, M.. "Grammatica induttiva della lingua italiana”. Edizioni R. Sandron, 1990.
Arnaux, E.; Di Stefano, M.; Pereira, C. La lectura y la escritura en la universidad,
Eudeba, Buenos Aires, 1999.

Bajtin, M. Estética de la Creacion Verbal. Siglo XXI Editores, Madrid, 1989.

Battaglia, G. "Grammatica italiana para estudiantes de habla espafiola”. Bonacci
Editore, 1980.

Blanche-Benveniste, C. Estudios linguisticos sobre la relacion entre oralidad y
escritura. Gedisa Editorial, Barcelona, 1998.

Castellani M.C, Esperienze multiculturali in classe. Progetto MILIA, Sagep S p A,
Genova, 1995.

Halliday, M.. Sistema e funzione nel linguaggio. Il Mulino, 1987.

Lo Duca M.. Strutture testuali dell’italiano. La nuova ltalia, Firenze, 1991

Marafioti, R.. Recorridos semioldgicos. Signos, enunciacién y argumentacion. Eudeba,
Bueno Aires, Comp. 2001.

Margiotta Umberto. | condizionamenti culturali nei processi di apprendimento. Istituto
dell’Enciclopedia Italiana, Treccani, Roma, 1995

Van Dijk, T. A.. Testo e contesto. |l Mulino, 1980

SEGUNDO ANO
Unidad Curricular

Denominacion: Lenguay Gramatica de la lengua extranjera Il

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 2do Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 12 hs catedras semanales
(256 Horas reloj, 384 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La wunidad Curricular denominada Lengua y Gramética de la lengua extranjera |l
contribuye al desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formacion
especifica en LCE , denominada Competencia Comunicativa, Intercultural y
Plurilingte.

La dimension comunicativa resulta de la integracion de las competencias denominadas
competencias linglisticas, sociolinglisticas y pragmaticas. Esta unidad curricular esta
fuertemente vinculada a las Competencias linglisticas (competencia Iéxica, fonoldgica,
gramatical, semantica, ortografica y orto épica) ligadas a la comprension y produccion
de enunciados en relacién con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto
intralingdistico.)



Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los
nuevos sentidos formativos, ponen en relieve la construccion de las competencias
sociolinguisticas y pragmaticas, ademas de las linguisticas. Las primeras suponen la
consideraciébn de las normas sociales en el uso de la lengua, los saberes
socioculturales y la conciencia intercultural y las segundas agrupan las capacidades
discursivas, funcionales e interaccionales en relacion a los contextos extralinglisticos.

Esta unidad curricular busca profundizar los aprendizajes comunicativos en lengua
extranjera - iniciados en la Lengua y Gramatica de la LE |- mediante practicas del
lenguaje entendidas como saberes practicos, como capacidades o desempefios
comunicativos que suponen las capacidades receptivas y productivas. La materialidad
linglistica (componentes sistémicos o estructurales) se aborda a través de la reflexién
meta comunicativa sobre los aspectos formales y funcionales del lenguaje desde la
perspectiva de la gramatica del significado,” priorizando el valor de los componentes
lingliisticos a la luz de su relacion con el contexto de enunciacion y no la mera
identificacion y descripcion aislada de los mismos”

El abordaje de la ensefianza de la lengua y la gramética, en esta unidad curricular
parte del tratamiento de topicos o temas. Las practicas de oralidad, lectura y
escritura asi como las practicas reflexivas meta comunicativas, girardn en torno a los
saberes (Iéxico-gramaticales, fonético- fonoldgicos, semanticos, ortogréficos, orto
épicos, sociolinglisticos, pragmaticos) asi como se orientaran en la formacion de las
capacidades que resultan de la integracion de dichos saberes (saber, saber hacer,
saber ser y convivir, el saber comprender y aprender) en los procesos de construccion
de sentido.

Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoveran la mejora,
consolidacion y profundizacion de la expresion oral y escrita en todos sus aspectos a
través de la comprension y el manejo adecuado de diferentes formatos o géneros
discursivos y de una variedad de tipologias textuales ( de tipo explicativo,
conversacional, descriptivo, narrativo, argumentativo, instruccional)

Ademas dichas experiencias estaran encuadradas en el aprendizaje por tareas con
actividades contextualizadas en funcién de propdésitos comunicativos y de la
resolucion de problemas que permitan aprendizajes practicos tales como la
exposicion; ejemplificacion; lectura comprensiva; didlogo; analisis de casos; analisis de
textos y discursos; juego de roles; reflexion; investigacion; presentaciones; escritura
creativa y cooperativa entre otras .

Ejes de Contenidos

Eje I. Competencia Comunicativa: Competencias linguisticas, sociolinguisticas
y pragmaéticas. Practicas de Oralidad, Lectura y Escritura

-Competencia fonolégica En esta unidad curricular la competencia fonoldgica se
vincula con los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y
Fonologia de la LE II.



-Competencia gramatical: Analisis y justificacion de las elecciones
morfosintacticas realizadas por si mismo o por otros en textos orales y escritos.
Conocimiento de la descripcién gramatical de los enunciados mediante la
identificacion de los siguientes recursos gramaticales y su uso en funcién de los
diferentes tipos textuales y géneros discursivos: tiempo y aspecto, patrones verbales,
formas pasivas. Infinitivos y gerundios. Reconocimiento de enunciados simples y
complejos. Los modos de interrogacion en funcion de las situaciones comunicativas.
Los enunciados imperativos y exclamativos. Coordinacién y subordinacion.
(Proposiciones subordinadas relativas, completivas y circunstanciales). Los nexos
subordinantes y los modos verbales regidos. Clases de enunciados segun la forma:
simples, impersonales, complejos y compuestos. Los enunciados impersonales con
gerundio, participio presente y adjetivo verbal. Expresion de la subjetividad (de
sentimientos, apreciaciones, valoraciones, etc.) .Expresion de la causa, la
consecuencia, la concesion-restriccion, la oposicion, la comparacion, la hipétesis y el
tiempo. La transformacion negativa y la transformacion pasiva (clases y causa,
focalizacién y realce). Estilo indirecto (diferentes estilos y marcas). Cohesién y
coherencia léxica y textual (referencia, sustitucién y elipsis) .La situacion de
enunciacion (deicticos personales, demostrativos, espaciales y temporales y
anaforas). Normas morfosintacticas: reglas de uso morfoldgicas, sintacticas,
ortograficas y de puntuacién y su relacion con la semantica (relaciones texto y
contexto enunciativo).

-Competencia |éxica: Reconocimiento y construccion de isotopias y redes
semanticas a partir de nacleos tematicos. Identificacion y andlisis de definiciones y
propiedades de unidades Iéxicas .Justificacibn de las opciones léxicas realizadas en
textos orales y escritos propios y ajenos.

--Competencia semantica: Comprension e inferencia de sentidos a partir de pistas
lingliistico-discursivas que permiten la organizacion y construccion del significado en
relacion alos contextos de produccion y de recepcion (socioculturales,
intralingliisticos y extralinglisticos). Mecanismos de referencia: connotacion,
relaciones semanticas de sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia,metonimia. La
construccién de sentido en funcion del significado de los elementos, las categorias, las
estructuras y los procesos gramaticales. Construccion del sentido en funcién de
relaciones légicas tales como la vinculacién, la presuposicion, la implicacion. La
importancia de los operadores discursivos en la enunciacién. Comprension de las
marcas y grados de subjetividad en textos orales y escritos.

-Competencia sociolinguistica: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales
que marcan diferencias en la construccion de sentido entre la LCE y la propia.
Identificacién de las diversas variedades linguisticas de diferentes regiones, grupos
sociales y etarios y el valor que las diferentes comunidades de habla otorgan a las
mismas.

-Competencia pragmético- discursiva: Identificacion de los diversos géneros
discursivos: géneros literarios de tipo  narrativo(cuentos y novelas); géneros
mediaticos o periodisticos (articulos periodisticos, avisos publicitarios); géneros
audiovisuales de tipo cinematograficos (peliculas); géneros epistolares (cartas),
géneros académicos (ensayos, informe de actividades, de acontecimientos , de
lecturas); géneros tecnolégicos( géneros discursivos variados en soporte digital
publicados en sitios web). Produccion de textos de diferentes géneros teniendo en
cuenta el contexto, el contenido y el proposito de la interaccion y el interlocutor.
Reconocimiento y uso de diferentes tipologias textuales: conversacionales,



explicativas, descriptivas, narrativas, argumentativas e instruccionales. Discurso de
personajes (directo, indirecto, libre, relatado). Resimenes de textos (narrativos,
descriptivos, informativos, argumentativos)

Eje II: Reflexién Meta comunicativa. Reflexién metalinguistica, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

-Reflexibn sobre las practicas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera
en funcion de diversos géneros discursivos.

-Reflexibn meta cognitiva sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura
(planificacion, toma de notas, elaboracion y revisidn recursiva de los textos).

-Reflexibn meta discursiva sobre las caracteristicas pragmaticas de los discursos
orales; sobre las estrategias de consulta, reparacion y reformulacién de la produccién
en los discursos orales; sobre las caracteristicas de estilo, tema, funciéon y contextos
de produccién y recepcion en los diversos géneros discursivos orales y escritos.

-Monitoreo de las producciones intermedias y finales, analisis de errores en la
produccién oral y escrita.

-Reflexién intercultural sobre los saberes socioculturales que expresan los modos de
ser, pensar y actuar de las comunidades de referencia. (Por Ej. Las tematicas
ligadas a ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el analisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.
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Unidad Curricular

Denominacidn: Fonéticay Fonologia de la lengua extranjera ll

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y andlisis del campo de la fonética y fonologia como sub sistema de la
lengua, es un rasgo fundamental dentro de la formacion inicial del profesor de lengua
extranjera. Entendiendo a las practicas discursivas “como acciones , usos Yy
operaciones de lenguaje que dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a
través de las cuales los individuos, colocados en situaciones concretas de su vida en
la comunidad, se constituyen en sujetos de enunciacion; sujetos abiertos a un
repertorio de posibilidades y supeditados a una serie de relaciones sociales” y
constituyéndose las practicas discursivas en uno de los ejes transversales de la
formacion, la unidad curricular fonética y fonologia de la LE Il contribuird, a través de
diferentes experiencias formativas, al desarrollo de la competencia comunicativa, y
dentro de ésta al desarrollo de la competencia fonologica.

Segun el marco Comun de Referencia esta competencia supone “el conocimiento y la
destreza en la percepcion y la produccién de unidades de sonido (fonemas) de la
lengua y su realizacion en contextos concretos; los rasgos fonéticos que distinguen los
fonemas(rasgos distintivos), la composicion fonética de las palabras(estructura
silabica, secuencia acentual... la fonética de las oraciones (prosodia), acento y ritmo
de los enunciados, entonacion y la reduccién fonética que comprende la reduccion
vocal, formas fuertes y débiles, asimilacion, elisién...” la cual el alumno manifestara
posteriormente, en las diferentes intervenciones pedagdgicas en las que se
desempefiara como profesional.

En esta unidad curricular correspondiente al campo de estudio de la fonética y la
fonologia, el enfoque didactico gira en torno al reconocimiento, la comprension y
produccion del ritmo, la musicalidad de la lengua y su realizacion en contextos
concretos de significado. Sabemos que los diferentes elementos segmentales, como
los fonemas, al igual que los elementos suprasegmentales como la acentuacion, la
entonacion y las diferentes reducciones y simplificaciones fonéticas se producen en
respuesta a las variaciones ritmicas y de significado. A su vez, entendiendo al
aprendizaje como un proceso de construccion y dentro de este proceso a la
interlengua como sistema linguistico, que va construyendo el aprendiente a través de
los sucesivos acercamientos a la LE, resulta necesario el analisis especifico de los
rasgos suprasegmentales, teniendo en cuenta que dentro de una perspectiva
comunicativa del uso de la lengua son éstos los que poseen mayor incidencia
comunicativa y por lo tanto resultan fundamentales para distinguir y comunicar
significado en consonancia con el contexto discursivo en el que se interactue.



Ejes de contenidos
Eje I: Competencia comunicativa. La Competencia Fonoldgica

-Rasgos segmentales y suprasegmentales

-Representacion simbolica de los rasgos segmentales y suprasegmentales

-Patrones acentuales a nivel lexical y contextual. Distincién entre acento y entonacion.
-Fenémenos provocados por la contiglidad y proximidad de los sonidos. -Variedad
coloquial

-Estructura ritmica

-Contexto discursivo: rasgos fonolégicos, paralingliisticos y culturales.

-Fonologia de la interlengua

Eje II: Practicas del Lenguaje. Practicas de Oralidad. Comprensiéon (Escucha) y
Produccion oral. (Habla).Practicas de Lecturay Escritura

-El desarrollo de la competencia auditiva

-La identificacion y produccion de la organizacién ritmica de la LE.

-La descripcién, articulacion 'y produccibn de los rasgos segmentales y
suprasegmentales de la LE.

-La representacion simbélica de los rasgos segmentales y suprasegmentales

-La identificacién de las caracteristicas fonoldgicas del acento

-La identificacién de las caracteristicas fonoldgicas de la LE en su variedad coloquial.
-La identificacién y produccion de Rasgos fonoldgicos, paralinglisticos y culturales de
acuerdo al contexto discursivo.

-La identificaciéon de la fonologia de la interlengua.

Eje lll: Reflexién sobre las Préacticas del Lenguaje (reflexibn meta cognitiva,
metalinglistica e intercultural) sobre las practicas fonolégicas

-Andlisis critico sobre la importancia y valor de la adquisicion de una buena
pronunciacion para el futuro desempefio del futuro docente.

-Reflexiébn sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la articulacion y
produccién de los rasgos suprasegmentales de la LE.

-Reflexion intercultural a partir de los rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales
de acuerdo al contexto discursivo

-Andlisis reflexivo sobre las estrategias y secuencias didacticas para el aprendizaje,
monitoreo y autocorreccién de errores fonoldgicos que afecten la comunicacion.
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Unidad Curricular

Denominacion: Didactica Especial del Italiano | (Educacion Inicial y Primaria)
Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 2do Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular, situada en el segundo afio del recorrido formativo, aborda el
complejo proceso de toma de decisiones curriculares, pedagdgicas y tecnoldgicas de
la tarea docente para la ensefianza del Italiano en la educacién inicial y la
educaciéon primaria, dado que aporta marcos conceptuales, criterios generales y
principios de accion para la ensefianza.

La Didactica de las lenguas extranjeras proviene de una construccion complementaria
de marcos tedricos entre la Linguistica Aplicada de la ensefianza de las lenguas
extranjeras y la Metodologia de ensefianza de las lenguas extranjeras con dispositivos
conceptuales, estratégicos y metodoldgicos que le son propios. La ensefianza de una
lengua extranjera en contexto exolingle, implica la toma de decisiones
fundamentadas y el disefio o planificacion de la ensefianza, asi como el seguimiento y
evaluacion tanto de la ensefianza como de los aprendizajes que ésta procura producir.

Este proceso de toma de decisiones, que pone en juego la competencia critico-
reflexiva  supone la integracion de saberes del campo de formacién general, del
campo de las précticas y de la formacion disciplinar. Dichos campos contribuyen a la
comprension, por parte de los futuros egresados de la naturaleza del lenguaje, de la
naturaleza de los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, de
los principios, los métodos y abordajes de ensefianza con particular enfoque en la
ensefianza comunicativa y post comunicativa de las lenguas extranjeras, de la
planificacion anual y aulica de la ensefianza, los instrumentos y métodos de
seguimiento y evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza.

En este sentido, la propuesta de trabajo integrado y articulado entre el trayecto de las
practicas y las unidades curriculares que abordan la ensefianza de la lengua cultura
francesa descripto en el apartado “La pareja pedagogica en el campo de formacion en
la practica profesional en lenguas extranjeras”, se refleja en la permanente
interaccion y retroalimentacion de las dimensiones didacticas y practicas. Este
proceso dialdgico facilita la problematizacion de los marcos teoricos en funcién de
desafios practicos. En esta dindmica dialéctica, la Didactica Especifica determina las



gestiones didacticas que orientan la practica educativa en funcidn de las situaciones
comunicativas en los contextos reales de actuacién pedagogica, en este caso para los
Niveles Inicial y Primario.

El proposito primordial de esta unidad curricular, es lograr que el futuro docente
desarrolle la capacidad de disefar y evaluar propuestas de ensefianza y aprendizaje
fundadas en principios y teorias, asi como sus propias experiencias e indagaciones o
trabajos de campo.

En esta unidad curricular se pretende dotar de herramientas conceptuales y practicas
a los futuros docentes a la vez que se aborda aspectos que se encuadran en la
formacion en valores personales y profesionales. Para ello se analizan teorias,
enfoques, métodos, técnicas, estrategias, procedimientos y recursos contemplando
tanto las condiciones ideolégicas presentes en ellos como el contexto sociocultural de
los futuros alumnos, los propédsitos educativos nacionales y provinciales y el rol
formativo de las lenguas extranjeras en la curricula escolar de la Educacion Inicial y
de la Educacion Primaria, centrados en el proceso de socializacion rica construido
sobre la base del desarrollo de las capacidades comunicativas orales y el proceso
gradual de alfabetizacibn en una lengua extranjera apoyado sobre el proceso
alfabetizador en la lengua de escolarizacion: el espafiol/castellano.

En estos niveles es relevante tener en cuenta si el espafiol es la lengua materna de
todos los alumnos, y qué variedad/es emplean. Si esto no fuera asi, se debera tener
en cuenta la convergencia de tres lenguas en el desarrollo de “competencias
interpersonales basicas”. De ahi la necesidad de la conciencia de las dimensiones
afectivas, cognitivas y comunicativas asi como socio-identitarias vinculadas con la
lengua

Ejes de contenidos

Eje I: La naturaleza del lenguaje y de su ensefianza y aprendizaje segun el
contexto

-Lengua y lenguaje. El lenguaje como instrumento, como discurso y como ideologia.
Lenguaje e identidad. Lenguaje y cultura. Pensamiento y lenguaje. La diversidad
linguistica.

-El enfoque comunicativo: la competencia comunicativa. Continuidades y diferencias
con modelos de ensefianza anteriores. Los enfoques post comunicativos. El enfoque
por tareas. La competencia comunicativa intercultural.

Eje Il: La lengua extranjera en el curriculo de la educacion inicial/primaria

-La lengua extranjera y su sentido formativo en la curricula de los Niveles Inicial y
Primario. Propositos. Posibilidad de ensefianza de una lengua cultura extranjera en
contexto exolingue.

-Caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje en el Nivel Inicial: el enfoque
experiencial, la importancia de la dimension ludica de los aprendizajes, el rol de la



corporeidad en la apropiacion de la lengua, integracién de los lenguajes. Relevancia
de las précticas de oralidad. Sensibilizacién a la otredad a partir de la lengua.

-Caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje en el Nivel Primario: el
aprendizaje globalizador, la alfabetizacion en lengua materna y en lengua extranjera.
El desarrollo de competencias: practicas de oralidad y de lecto-escritura en relacion
con los aprendizajes prioritarios, los temas transversales y las otras éareas. La
ensefianza de LE desde un abordaje intercultural plurilingle.

Eje Ill: Organizacion del Proceso de Ensefianza y Aprendizaje:

- La institucién educativa y su caracterizacién. La adecuacién curricular a la institucion
y su proyecto educativo y a los sujetos que aprenden desde una perspectiva de
inclusién social amplia y formativa. Primer plan de accién del docente: planificacion
anual. Rol del docente de LE en el nivel inicial/primario.

-La ensefianza de practicas del lenguaje: contexto, situacidbn comunicativa, roles de los
interlocutores, géneros discursivos. El abordaje de practicas orales y escritas. La
alfabetizacion en LE. Su vinculo con la Lengua materna de los alumnos y con el
espafiol como lengua de escolarizacion desde una perspectiva socio-interaccionista.

-La ensefianza de aspectos sistémicos del lenguaje: sonidos, grafia, reglas
gramaticales, vocabulario, morfologia desde la gramatica implicita.

-Segundo plan de accion del docente: de la planificacion anual a la planificacion de
unidades didacticas y de clases. Planificacion por tareas. La reflexion sobre el proceso
de toma de decisiones. Los proyectos en inicial y primaria y su vinculacién con otras
areas curriculares.

-La lengua materna en la clase de lengua extranjera. La interlengua y el error. Su
abordaje. La reflexion sobre la lengua que se aprende y sobre los aprendizajes.

-Recursos y materiales de ensefanza: tipologias, seleccion, disefio.

-La Evaluacion: Principios y propositos. La evaluacion de la competencia
comunicativa. La evaluacion de los aspectos formativos. . Planificacion de la
evaluaciébn con énfasis en la evaluacion del proceso (desarrollo de actitudes,
capacidades y competencias) a partir del enfoque intercultural y plurilingtie. Criterios
de evaluacion y su vinculaciébn con la ensefianza y la planificacion anual. La
evaluacion de los materiales de ensefianza en funcién de los sujetos, los contextos y
los propdsitos comunicativos.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construcciéon de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde la propuesta de ensefianza
centrada en el establecimiento de relaciones interpersonales y la construccidn
de laidentidad a partir de secuencias didacticas referidas atematicas afines.
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1999.

Ruiz Calatravam Maria del Carmen. El aprendizaje de una lengua extranjera a distintas
edades: porqué los nifios son mejores aprendices que los adultos? Cuadernos del
Profesorado, 2009.

Schino, F.. | materiali didattici e le teorie delllstruzione. lstituto dell’Enciclopedia
Italiana, Treccani, Roma, 1995.

Sobrero Alberto. Le lingue settoriali. L’italiano di oggi. Istituto del’Enciclopedia Italiana,
Treccani, Roma, 1995.

Torresan Paolo, Cardona Mario. Glottodidattica per studenti adulti e modelli operativi.
Universitad Ca Foscari di Venecia. Progetto ALIAS. Approccio alla lingua italiana per
allievi stranieri. Corso per I'aggiornamento e la formazione degli insegnanti di italiano
Lengua Seconda, 2000.

Tulliani P.. Teorie dell'insegnamento della lingua due. Istituto del’Enciclopedia Italiana,
Treccani, Roma, 1995.

Universita Ca Foscari di Venezia. Filim: Formazione degli Insegnanti di Lingua Italiana
nel Mondo. 2000.

Unidad Curricular

Denominacion: Culturas de los pueblos de la lengua extranjera Il

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre

Ubicacién en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs cétedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de propiciar la comprensién de manifestaciones
sociales, historicas y geopoliticas de la cultura italiana, promover el andlisis de
distintas formas de expresion, marcar una linea de superacion frente a las visiones
que se reducen a una cultura en particular, y asi superar las visiones monoculturales,
restrictivas e idealizadoras de una variedad hegemonica de la lengua extranjera (MEN,
2011) en pos de una mirada méas heterogénea e inclusiva.

Asimismo se espera potenciar una mirada amplia, reflexiva, critica, y responsable de
las lenguas y de sus variedades, al igual que la capacidad de juicio critico y de
compromiso con la ética de la diferencia (Scavino, 1999) y asi consolidar también la



valorizaciéon de la lengua y de la cultura de pertenencia de cada estudiante (MEN,
2010).

En sintesis, ella intenta propiciar el conocimiento vy el andlisis reflexivo sobre una
diversidad de practicas culturales relacionadas con el contexto geogréfico, historico,
social y politico de Italia durante los siglos XIX y XX y de los pueblos de habla italiana,
que se visualiza a partir de géneros discursivos referidos a esta tematica. Se propone
asi la superacion del absolutismo cultural etnocentrista que interpreta la evolucion de
las sociedades en términos econdmicos, industriales y tecnoldgicos, a partir de
experiencias que permitan a los futuros profesores de lengua extranjera explorar la
amplitud de culturas diversas, apreciar el valor de las relaciones interculturales, y
reflexionar sobre las construcciones interculturales en la practica de ensefianza desde
el acceso a una inagotable gama de practicas discursivas.

Ejes de contenidos

Eje 1. Practicas culturales e interculturales en relacion al contexto geogréfico,
historico, social y politico de Italiay de los pueblos de habla italiana durante
los siglos S. XIX y S. XX.

S. XIX Republica Italiana (areas continental, peninsular e islas Cerdefia y Sicilia).
Areas geograficas y division geopolitica. Conformacion de la republica. Italia desde
1870 al 1900. Expansién econémica, colonialismo e imperialismo. Inmigracion italiana
del Norte y del Sur de Italia a América. (Estados Unidos, Canada, Uruguay, Brasil,
Pera, Méjico, etc.).La inmigracion italiana en Argentina, contribucion social, cultural y
econdmica.Periodos de 1848 a 1870 y de 1870 a 1914.

S. XX. La edad “Giolittiana”, aspectos positivos y negativos. La primera guerra
mundial. El fascismo, la segunda guerra mundial, la Resistencia. La reconstruccion y el
“boom” econdmico. Décadas del 70 y 80: los movimientos de protesta. Aspectos
politicos, sociales y culturales. El fenémeno de la nueva inmigracion .Las perspectivas
del Sud: el estado y la mafia. Italia contemporanea y la Comunidad Europea. La
literatura Italiana de la contemporaneidad y la diversidad geopolitica, socio-histérica y
cultural.

Eje 2: Practicas culturales en relacion a géneros discursivos relacionados con
la temética.

- Géneros artisticos: Fotografias, pintura, teatro, etc.
- Géneros audiovisuales: Producciones cinematograficas, spots publicitarios, videos.

- Géneros periodisticos y mediaticos: Articulos, entrevistas, publicidades, crénicas,
otros.

- Géneros instruccionales: Guias turisticas, folletos.

- Géneros literarios: Canciones, poemas, ensayos, novelas, relatos, cronicas,
autobiografias, otros.



Eje 3: Reflexidon sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenencia.

- Puesta en escena de las particularidades del pueblo italiano y de la cultura de
pertenencia a partir del conocimiento de los procesos sociales, historicos, culturales,
otros vy el contacto con la variedad de géneros discursivos de circulacion en la
lengua-cultura extranjera de aprendizaje.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las précticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica

Angenot, M. (1999). El discurso social. Los limites histéricos de lo pensable y lo
decible. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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siglos XVIII, XIX y XX, trad. de Sebastian Carricaberry, Dante Alighieri, Buenos Aires,
2011.

Asor Rosa, Alberto, “La edad del positivismo y la edad humbertina”, en Idem, Historia
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pp. 207-246.
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Godechot, J.: Histoire de I'ltalie moderne. Le Risorgimento. Paris, Hachette, 1971.
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MEN (2010). Proyecto de mejora para la formacion de profesores para el nivel
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Montanelli, |.: La Italia del Risorgimento. 1831-1861, Barcelona, Plaza&Janés,1974
Muscetta, Carlo (a cura di) La letteratura italiana. Storia e testi, 10 voll., Laterza, Bari-
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Petronio, Giuseppe, Historia de la literatura italiana, Catedra, Madrid, 2009.

Tellini, Gino, Letteratura italiana. Un metodo di studio, Le Monnier, Firenze, 2011.

Unidad Curricular

Denominacién: Practicas Discursivas Il

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre
Ubicacion en el DC: 2do Afo



Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs cétedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La inclusion de esta unidad curricular surge, en primera instancia, como una forma de
recuperacion de la experiencia de los espacios de integracion en areas y pretende
generar un ambito de aprendizaje experiencial y de desarrollo de las capacidades
practicas en lenguas extranjeras (formacién en competencias).

En la propuesta curricular actual, esta instancia formativa busca responder a la
necesidad de que las practicas discursivas atiendan las practicas pedagdgicas en los
diferentes niveles educativos (Nivel Inicial, Nivel Primario, Nivel Secundario) en sus
diversos contextos socio-culturales.

Se acuerda la denominacién  Practicas Discursivas porque dichas unidades
conservan la naturaleza integradora de las macro habilidades del lenguaje en tanto
saberes practicos, porque las practicas del lenguaje constituyen ejes curriculares en
los disefios de todos los niveles de la jurisdiccion y fundamentalmente porque
integran capacidades comunicativas.

Las practicas discursivas tienen como finalidad el desarrollo de la Competencia
Comunicativa, intercultural y plurilingle- macro competencia de la formacion
especifica- y pueden definirse como interacciones socio discursivas orales y
escritas que suponen acciones, situaciones, procesos, estrategias e intervenciones.

Dichas experiencias practicas, que implican el uso del lenguaje, se manifiestan en
practicas de oralidad, lectura y escritura y en practicas meta comunicativas de
reflexion meta cognitiva, meta lingiistica e intercultural. Ellas involucran saberes
declarativos, saberes practicos y saberes interculturales y ciudadanos y competencias
0 capacidades comunicativas y se dan en funcién de propuestas formativas en el
marco de actividades, tareas y proyectos en los que el lenguaje, la comunicacion y
accion se integran para aprender a comprender, aprender a aprender mediante el
aprender a hacer

En el segundo afio de estudios las practicas discursivas trabajaran tanto las practicas
de oralidad como las préacticas de lectura y escritura, y abarcaran géneros discursivos
variados vy tipologias textuales diversas en relacibn a teméticas propias o
interdisciplinares.

Las tareas y actividades propuestas atenderan asimismo las necesidades
comunicativas del nivel secundario y pueden propiciar la integracion de lenguajes
(articulacion de las lenguas con los lenguajes corporal, dramatico, audiovisual , utilizar
diversos soportes o recursos incluyendo las TIC y también podrian generar espacios
de articulacion con el espafiol como lengua materna , y con las tematicas
transversales de la educacién secundaria



Ejes de contenidos

Eje I: Competencia Comunicativa Intercultural y Plurilingte

-Practicas de Oralidad. Practicas de Comprension y Produccidn oral en relacién
con el Habla y la Escucha en el marco de actividades contextualizadas en tareas
y proyectos.

-Préacticas en relacion con géneros discursivos orales o primarios: conversaciones y
dialogos (referidos a tépicos vinculados con el medio ambiente, el uso de la
tecnologia, el impacto de los medios masivos de comunicacién, entre otros);
narraciones (relatos de historias, experiencias, eventos); comentarios, opiniones
(argumentaciones complejas); presentaciones y exposiciones.

-Reflexion sobre las préacticas de oralidad : reflexion meta cognitiva sobre las
estrategias de aprendizaje en relaciébn con las diversas situaciones de uso y los
géneros discursivos implicitos (reflexion meta discursiva); reflexion metalinglistica
sobre las situaciones de comunicacion oral, los usos comunicativos en funcion del
contexto, del propdsito comunicativo, de los participantes, del tema, etc.; reflexion
intercultural sobre los saberes socio culturales presentes en las practicas de
comprension y produccion oral

-Préacticas de Lectura en relaciéon con diferentes tipos de textos y con diversos
géneros discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en
tareas y proyectos.

-Practicas de lectura comprensiva de textos auténticos complejos de tipo descriptivo,
informativo, expositivo y narrativo.

-Comprension lectora de géneros conversacionales, literarios (cuentos cortos y
novelas), géneros periodisticos (articulos de diarios, revistas), géneros didacticos
(presentaciones, consignas, preguntas, comentarios de textos)

-Reflexion sobre las practicas de lectura: reflexion meta cognitiva sobre las estrategias
de lectura; reflexion metalinglistica sobre algunos aspectos de los discursos escritos
(la topicalizacion , las ideas soporte y sobre los tipos de enunciados descriptivos,
narrativos y expositivos); reflexion intercultural sobre los modos de ser, pensar y actuar
implicitos en los textos escritos ; reflexion meta discursiva sobre los estilos, los temas
y las condiciones de produccion de los géneros discursivos escritos abordados (Ej.
Estructura, estilo, lenguaje figurativo en los géneros literarios).

-Précticas de Escritura en relacion con diferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en tareas y
proyectos

-Produccion de textos escritos empleando los diferentes géneros discursivos escritos
con diferentes secuencias textuales en funcion de diferentes propdsitos
comunicativos. (Articulos, cuentos, presentaciones, etc.)

-Reflexibn meta comunicativa sobre las practicas de escritura: reflexion meta cognitiva
sobre el proceso de escritura (planificacion, toma de notas, elaboracién y revision
recursiva de los textos); reflexion meta discursiva sobre la funcion, estructura, registro



y formato de los géneros discursivos, modalidades textuales y procedimientos
discursivos.

-Reflexion meta linglistica sobre aspectos normativos ligados a la cohesion y
coherencia textual; reflexion intercultural sobre los saberes socioculturales impresos
en las producciones escritas.(Ej. Los saberes socioculturales ligados a la ESI)

Eje Il: Competencias Pedagodgicas. (Practicas discursivas, interculturales,
ciudadanas y reflexivas

-Practicas discursivas segun el contexto formativo: en esta unidad curricular estan
centradas en las practicas discursivas para el Nivel Secundario con focalizacién en las
practicas de oralidad, lectura y escritura.

-Précticas discursivas en relacion con los lenguajes audio visual y lenguaje corporal y
dramatico asi de interaccién con las practicas comunicativas vinculadas a dinamicas
grupales.

-Practicas discursivas ligadas a las llamadas tematicas transversales que atraviesan la
escolaridad secundaria y en articulacion con el espafiol como lengua materna.

-Précticas discursivas en el marco de experiencias, tareas y proyectos: exposiciones,
debates, andlisis de casos, andlisis de textos, produccion de textos, situaciones de
comunicacion oral, etc.

-Reflexibn meta sobre las estrategias metodoldgicas y discursivas, sobre los géneros
discursivos, sobre el trabajo en grupo, andlisis critico de los errores (evaluacion y
autoevaluacién), monitoreo de las producciones y analisis reflexivo sobre las
producciones propias y ajenas.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos, en el
marco de tareas y proyectos.

Bibliografia Basica
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Blanche-Benveniste, C. Estudios linglisticos sobre la relacion entre oralidad y
escritura. Gedisa Editorial, Barcelona, 1998.
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Marafioti, R.. Recorridos semioldgicos. Signos, enunciacion y argumentacion. Eudeba,
Bueno Aires, Comp. 2001.

Margiotta Umberto. | condizionamenti culturali nei processi di apprendimento. Istituto
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Unidad Curricular

Denominacioén: Linguisticay Adquisicion del lenguaje

Formato: Seminario

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre

Ubicacién en el DC: 2do Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

La Linguistica en el segundo afio responde a la necesidad de introducir al alumno a
las teorias que estudian el lenguaje como sistema y como accién/habla y asi iniciar a
los alumnos en la reflexion sobre el lenguaje y aportar al desarrollo de las
competencias comunicativa y plurilinglie, pedagdgico- didactica, investigativa y critico
discursiva. Ademas, la Psico y Neurolinglistica, responden a la necesidad de
introducir a los alumnos en el estudio de las relaciones entre el lenguaje y la psicologia
y el lenguaje y el cerebro. Al exponer a los alumnos al estudio cientifico y la
consecuente reflexion sobre el lenguaje desde la dimension psicolégica y neurolégica
se busca aportar al desarrollo de las competencias comunicativa y plurilingle,
pedagdgico- didactica, investigativa y critico discursiva. Esta unidad est4 ligada al eje
transversal Aprendizaje y también se articula con la linglistica aplicada, es decir
vincula los marcos tedricos al estudio de los casos.

Ejes de Contenidos
Eje I: Competencia linglistica: el lenguaje como sistema o cédigo

-De la linglistica histérica o filologia y los neo gramaticos a De Saussure. La lengua
como signo. El estructuralismo: sus diferentes niveles de andlisis de la lengua
(fonoldgico, fonético, morfolégico, sintactico, lexicografico y semantico).

Eje Il: Competencia comunicativa, intercultural y plurilingte

Teorias que estudian la producciéon y comprension del lenguaje desde la dimension
psicolégica y neurolégica.

-Teorias que estudian la adquisicion y aprendizaje del lenguaje. Estrategias de
aprendizaje. Estrategias cognitivas, meta cognitivas, metalingiisticas e interculturales.

-Teorias que estudian los factores psicoldgicos, afectivos, sociales que intervienen el
proceso de aprendizaje de una lengua segunda. Estilos de aprendizaje. Estrategias
socio-afectivas.

-Diferentes enfoques

Eje Il: Practicas del lenguaje



-Experiencias practicas que permitan el estudio de la produccién, comprension,
adquisicion y aprendizaje del lenguaje

-Practicas de oralidad, lectura y escritura para socializar experiencias linguisticas,
exponer inquietudes, obtener respuestas a probleméticas encontradas, exponer y
discutir los problemas.

-Uso de diferentes géneros discursivos y tipologias textuales en investigaciones,
exposiciones, informes, guias, discusiones, etc. en el marco de tareas y proyectos
aulicos relacionados con las problematicas y tematicas propias de la unidad curricular.

Eje lll: Linguistica Aplicada. Andlisis de casos

-Reflexién sobre la produccién, compresion, adquisicion y aprendizaje del lenguaje a
través de diversas teorias psicolégicas y neurolinguisticas.

-Observacion y descripcion de diferentes casos en los que se manifiestan los factores
personales, las actitudes, las aptitudes, las motivaciones, la programacion
neurolinglistica etc. que inciden en los aprendizajes de lenguas extranjeras.

-Andlisis critico de los diferentes enfoques en el marco de ciertas situaciones
lingliisticas en diferentes contextos.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construcciéon de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos, en el
analisis de casos.
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Unidad Curricular

Denominacion: Sujetos de la Educacién Inicial y Primaria en contextos
socioculturales diversos

Formato: Asignhatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre

Ubicacién en el DC: 2do Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

Desde varias perspectivas, como algunos desarrollos de la psicologia cognitiva en
sentido amplio y de los enfoques socioculturales mencionados en las fuentes de
referencia, el aprendizaje escolar requiere de cierta revision de los procesos
psicologicos de los sujetos. Esto es, procesos de revision, tematizacion, toma de
conciencia y cierto trabajo meta cognitivo de los futuros docentes sobre las
singularidades del sujeto de la educacion inicial y primaria.

En el caso de la formacion docente en lenguas extranjeras, corresponde atender en
particular a las relaciones establecidas entre las formas de aprendizaje en diferentes
contextos (Educacién Inicial y Primaria) y ponderar el peso relativo y diferencial que
poseen las diferentes formas de interaccion de los alumnos en su explicacion del
vinculo sujeto educativo - practica pedagdgica.

Una de las finalidades de esta unidad curricular en las carreras de formacion inicial en
lenguas extranjeras es la formacion de capacidades de intervenciéon adecuadas para
producir efectos formativos valiosos tanto sobre los sujetos de la educacién superior
como sobre los grupos de aprendizaje en los niveles educativos mencionados y en
contextos socioculturales diversos.

Por otra parte se pretende también que los estudiantes de los profesorados en este
campo disciplinar analicen criticamente el caracter normativo que suelen tener los
discursos y practicas psicolégicos en general y psico educativos en particular en el
tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la diversidad, la relacién familia-escuela
y el fracaso escolar asi como su impacto en las practicas pedagodgicas en lenguas
extranjeras.

Ademas se busca el desarrollo de conocimientos, actitudes y aptitudes profesionales
relacionadas con saberes sobre la adquisicion del lenguaje en edad temprana , el
desarrollo de las competencias en el niio en contextos de escolarizacion , los
procesos interactivos en la esfera cotidiana , social y escolar y sobre las
caracteristicas del sujeto adolescente , todos ellos necesarios para el trabajo con
niflos en edad temprana (jardin de infantes) y con aquellos que asisten a la escuela
primaria (niflos , preadolescentes y adolescentes), y para la articulacion
interdisciplinaria con equipos profesionales que intervienen en el ambito educativo en
dichos niveles educativos.



Ejes de contenidos
Eje 1. El desarrollo de las funciones del nifio

-El lenguaje en los primeros doce meses de vida. Caracteristicas de su aparicion y
desarrollo. Los primeros sonidos. El surgir de palabras y conceptos. Combinaciones de
palabras. Adquisicion del lenguaje en los primeros afios de vida (de 1 a 5 afios).

-El mundo del jardin de infantes y el aprendizaje vivencial .El juego. Su importancia en
el desarrollo infantil. Teorias psicolégicas sobre el juego. Tipos de juegos. Una
segunda lengua a través del juego.

Eje 2: El sujeto en el contexto escolar

-Los procesos de conceptualizacion de los alumnos en el aprendizaje de contenidos
escolares.

-Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias escolares
(primaria-secundaria).

-La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la
escuela.

-El desarrollo de competencias en el nifio.

Eje 3: Los sujetos de aprendizaje .Vinculos (Este eje permite la articulacién con
ESI)

-Los procesos interactivos: vinculo. El vinculo entre pares en la institucién .La
construccién de los vinculos ¢innatos o adquiridos?

-El lugar de la educacién como promotora u obstaculizadora de la formacién de
vinculos.

-La practica cotidiana y la interaccion. Tensiones entre educacion y los
malestares de la época.

-El sujeto escolar y su mundo de relaciones.

-Dimensién corporal, afectiva e intelectual.(Estos saberes permiten la
articulacién con ESI)

Eje 4: La pre adolescencia, adolescencia (Este eje permite la articulacion con
ESI)

-Perspectivas psicolégicas y socio antropoldgicas de la adolescencia y
juventud. La pre adolescencia, adolescencia como construccién social, histérica
y cultural.

-Etapas de la adolescencia (Estos saberes permiten la articulacién con ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde la diversidad en las perspectivas

psicolégicas y socio antropolégicas del nifio y el preadolescente.
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TERCER ANO

Unidad Curricular

Denominacion: Lenguay Gramatica de la lengua extranjera Il

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs catedras semanales
(128 Horas reloj, 192 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La unidad Curricular denominada Lengua y Gramatica de la Lengua Extranjera Il
contribuye al desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formacion



especifica en LCE , denominada Competencia Comunicativa, Intercultural y
PlurilingUe.

La dimension comunicativa resulta de la integracion de las competencias denominadas
competencias linguisticas, sociolinglisticas y pragmaticas. Esta unidad curricular esta
fuertemente vinculada a las Competencias linglisticas (competencia Iéxica, fonoldgica,
gramatical, semantica, ortogréafica y orto épica) ligadas a la comprension y produccion
de enunciados en relacion con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto
intralinglistico.)

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los
nuevos sentidos formativos, ponen en relieve la construccion de las competencias
sociolinguisticas y pragmaticas, ademas de las linguisticas. Las primeras suponen la
consideraciéon de las normas sociales en el uso de la lengua, los saberes
socioculturales y la conciencia intercultural y las segundas agrupan las capacidades
discursivas, funcionales e interaccionales en relacion a los contextos extralinglisticos.

Esta unidad curricular busca profundizar los aprendizajes comunicativos en lengua
extranjera - desarrollados en la Lengua y Gramatica de la LE II- con la finalidad de
desarrollar en esta instancia formativa un nivel avanzado mediante practicas del
lenguaje que suponen las capacidades receptivas y productivas. La materialidad
linglistica se aborda a través de la reflexion meta comunicativa sobre los aspectos
formales y funcionales del lenguaje desde la perspectiva de la gramatica del
significado,” priorizando el valor de los componentes linguisticos a la luz de su
relaciébn con el contexto de enunciacion y no la mera identificacion y descripcion
aislada de los mismos”

El abordaje de la ensefianza de la lengua y la gramética, en esta unidad curricular
parte del tratamiento de tdpicos o temas. Las practicas de oralidad, lectura y
escritura asi como las practicas reflexivas meta comunicativas, giraran en torno a los
saberes (Iéxico-gramaticales, fonético- fonoldgicos, semanticos, ortogréaficos, orto
épicos, sociolinglisticos, pragmaticos) asi como se orientaran en la formacion de las
capacidades que resultan de la integracion de dichos saberes (saber, saber hacer,
saber ser y convivir, el saber comprender y aprender) en los procesos de construccion
de sentido.

Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoveran la mejora,
consolidacion y profundizacion de la expresion oral y escrita en todos sus aspectos a
través de la comprension y el manejo fluido de diferentes formatos o géneros
discursivos y de una variedad de tipologias textuales ( de tipo explicativo,
conversacional, descriptivo, narrativo, argumentativo, instruccional)

Ademas, dichas experiencias estaran encuadradas en el aprendizaje por tareas con
actividades contextualizadas en funcién de propoésitos comunicativos y de la
resolucion de problemas que permitan aprendizajes practicos tales como la
exposicion; ejemplificacion; lectura comprensiva; didlogo; andlisis de casos; analisis de
textos y discursos; juego de roles; reflexion; investigacion; presentaciones; escritura
creativa y cooperativa entre otras .



Ejes de Contenidos

Eje |. Competencia Comunicativa: Competencias linglisticas, sociolinglisticas
y pragmaticas.Practicas de Oralidad, Lectura y Escritura

-Competencia fonolégica En esta unidad curricular la competencia fonologica se
vincula con los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y
Fonologia de la LE .

-Competencia gramatical: El texto como unidad discursiva, sociocultural y
polisémica. Analisis y justificacion de las elecciones morfosintacticas en textos orales
y escritos. Reconocimiento y uso de los recursos gramaticales en los enunciados en
funcion de los textos y los géneros discursivos. Planos de organizacion de un texto,
sus diferentes sistemas de conexion y sus marcas linguisticas. La conexidad:
anaforas y tipos de conectores, sus valores semanticos y las operaciones cognitivas.
Coordinacién y subordinacién. Funciones discursivas, temay rema, tematizacion o
tropicalizacion, rematizacion o focalizacion.). Modos de enfatizar, inversién,
proposiciones hendidas y pseudo-hendidas, proposiciones condicionales, estilo
indirecto,otros. Uso de los verbos modales en presente y pasado, aspecto pasivo y
perfecto, frases nominales. Discurso citado o referido. Estilo directo e indirecto.

-Competencia |éxica: Reconocimiento y construccion de isotopias y redes
semanticas a partir de nucleos tematicos. Identificacion y andlisis de definiciones y
propiedades de unidades Iéxicas .Justificacion de las opciones |éxicas realizadas en
textos orales y escritos propios y ajenos.

-Competencia semantica: Comprension e inferencia de sentidos a partir de pistas
lingliistico-discursivas que permiten la organizaciéon y construccion del significado.
Construccion del significado en relacion a los contextos de produccion y de recepcion
(socioculturales, intralinglisticos y extralinglisticos). Mecanismos de referencia:
connotacién, relaciones semanticas de sinonimia, antonimia, hiponimia,
hiperonimia,metonimia. La construccién de sentido en funcién del significado de los
elementos, las categorias, las estructuras y los procesos gramaticales. Construccion
del sentido en funcién de relaciones logicas tales como la vinculacién, la
presuposicion, la implicacién. La importancia de los operadores discursivos en la
enunciacion.

-Competencia sociolinguistica: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales
gue marcan diferencias en la construccion de sentido entre la LCE y la propia.
Identificacién de las diversas variedades linglisticas de diferentes regiones, grupos
sociales y etarios y el valor que las diferentes comunidades de habla otorgan a las
mismas. Variedades linglisticas relacionadas con el usuario: cronolecto, dialecto,
sociolecto. Variedades linguisticas relacionadas con la situacion comunicativa: registro
de los usos coloquial y estandar.

-Competencia pragmatico- discursiva: Identificacion de los diversos géneros
discursivos: géneros literarios de tipo narrativo (cuentos, novelas, relatos, anécdotas);



géneros mediaticos o periodisticos (articulos periodisticos, avisos publicitarios,
reportajes, entrevistas, debates grabados o filmados ); géneros audiovisuales de tipo
cinematograficos (peliculas, videos, ); géneros epistolares (cartas familiares, cartas
administrativas, carta de candidatura), géneros académicos (ensayos, notas breves,
resefias, sintesis, informes, la disertacion); géneros tecnoldgicos (géneros discursivos
variados en soporte digital publicados en sitios web). Produccion de textos de
diferentes géneros teniendo en cuenta el contexto, el contenido y el propésito de la
interaccion y el interlocutor. Reconocimiento y uso de diferentes tipologias textuales:
conversacionales, explicativas, descriptivas, narrativas, argumentativas e
instruccionales.

Eje II: Reflexion Meta comunicativa. Reflexion metalingliistica, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

-Reflexién sobre las practicas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera
en funcion de diversos géneros discursivos. (Relato anecdotico, opiniones, debate, ,
sintesis, argumentacion)

-Reflexibn meta cognitiva y meta linglistica sobre los procesos de escucha, habla,
lectura y escritura (Ej. analisis de estrategias argumentativas orales en defensa de
opiniones personales y en refutacion de ideas contrarias, andlisis de estrategias
argumentativas escritas en publicidades, comentarios, criticas literarias y
cinematograficas, articulos de revistas cientificas y de divulgacioén, articulos
periodisticos, otros)

-Reflexion meta discursiva sobre las caracteristicas pragmaticas de los discursos
orales; sobre las estrategias de consulta, reparacion y reformulaciéon de la produccion
en los discursos orales; sobre las caracteristicas de estilo, tema, funcion y contextos
de produccion y recepcion en los diversos géneros discursivos orales y escritos. (Ej.
En el debate la exposicion del tema, expresion del punto de vista, concesion,
refutacion)

-Monitoreo de las producciones intermedias y finales, analisis de errores tipicos y
recurrentes en la produccion oral y escrita. (Planificacién, toma de notas, apuntes,
elaboracion y revision recursiva de los textos).

-Reflexion intercultural sobre los saberes socioculturales que expresan los modos de
ser, pensar y actuar de las comunidades de referencia. (Por ejemplo los saberes
socioculturales ligados a la ESI)

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccién de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las préacticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.
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Unidad Curricular

Denominacion: Fonética y Fonologia de la lengua extranjera lll

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y andlisis del campo de la fonética y fonologia como sub sistema de la
lengua, es un rasgo fundamental dentro de la formacion inicial del profesor de lengua
extranjera. Entendiendo a las practicas discursivas “como acciones , usos Yy
operaciones de lenguaje que dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a
través de las cuales los individuos, colocados en situaciones concretas de su vida en
la comunidad, se constituyen en sujetos de enunciacion; sujetos abiertos a un
repertorio de posibilidades y supeditados a una serie de relaciones sociales” y
constituyéndose las practicas discursivas en uno de los ejes transversales de la
formacion, el estudio de la fonética y fonologia contribuira, a través de diferentes
experiencias formativas, al desarrollo de la competencia comunicativa, y dentro de
ésta al desarrollo de la competencia fonoldgica.

Segun el marco Comun de Referencia esta competencia supone “el conocimiento y la
destreza en la percepcion y la produccién de unidades de sonido (fonemas) de la
lengua y su realizacion en contextos concretos; los rasgos fonéticos que distinguen los
fonemas(rasgos distintivos), la composicion fonética de las palabras(estructura
silabica, secuencia acentual... la fonética de las oraciones (prosodia), acento y ritmo
de los enunciados, entonacion y la reduccion fonética que comprende la reduccion
vocal, formas fuertes y débiles, asimilacion, elisién...” la cual el alumno manifestara
posteriormente, en las diferentes intervenciones pedagdgicas en las que se
desempefara como profesional.



La unidad curricular Fonética y fonologia de la LE Il gira en torno al reconocimiento,
comprension y produccion principalmente de uno de los elementos suprasegmentales
como lo es la entonacién. Esto proporcionard al futuro docente herramientas para
reconocer y analizar los nexos existentes entre los diferentes patrones de entonacion,
la estructura gramatical y el significado de los diferentes contextos discursivos. Con
este proposito es que se destaca la importancia de la necesidad de la gradualidad, el
abordaje y analisis especifico de los diferentes conceptos en creciente complejidad.

Ejes de contenidos
Eje I: Competencia comunicativa. La Competencia Fonoldgica

-Competencia auditiva

-Organizacion ritmica

-Rasgos suprasegmentales

-Representacion simbolica de los rasgos suprasegmentales

-Patrones acentuales a nivel lexical y contextual. Distincién entre acento y entonacion.
-Fendmenos provocados por la contiguidad y proximidad de los sonidos.

-Patrones de entonacion distintivos y significativos de la LE

-Variedad coloquial y formal

-Contexto discursivo: rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales.

Eje Il: Practicas del Lenguaje. Practicas de Oralidad. Comprensién (Escucha) y
Produccion oral. (Habla).Practicas de Lecturay Escritura.

-El desarrollo de la competencia auditiva

-La identificacion y produccion de la organizacién ritmica de la LE.

-La descripcion, y produccién de los patrones de entonacion.

-La representacion simbdlica de los patrones de entonacion.

-La identificacion de las caracteristicas de los patrones de entonacion de la LE.

-La identificacion y producciéon de Rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales de
acuerdo al contexto discursivo.

Eje lll: Reflexién sobre las Préacticas del Lenguaje (reflexibn meta cognitiva,
metalinguistica e intercultural) sobre las practicas fonolégicas

-Analisis critico sobre la importancia y valor de la adquisicion de una buena entonacion
para el futuro desempefio del futuro docente.

-Reflexion sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la produccion de los
patrones de entonacion de la LE.

-Reflexion intercultural a partir de los rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales
de acuerdo al contexto discursivo

-Reflexibn meta comunicativa sobre la LE y el espafiol a nivel suprasegmental.
-Andlisis reflexivo sobre las estrategias de monitoreo y autocorreccion de errores
fonoldgicos que interfieren la comunicacion.
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Unidad Curricular

Denominacion: Practicas Discursivas I

Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas céatedra)

Finalidades Formativas

La inclusiéon de esta unidad curricular surge, en primera instancia, como una forma de
recuperacion de la experiencia de los espacios de integracion en areas y pretende
generar un ambito de aprendizaje experiencial y de desarrollo de las capacidades
practicas en lenguas extranjeras (formacidn en competencias).

En la propuesta curricular actual, esta instancia formativa busca responder a la
necesidad de que las practicas discursivas atiendan las practicas pedagdégicas en los
diferentes niveles educativos (Nivel Inicial, Nivel Primario, Nivel Secundario y Nivel
Superior) en sus diversos contextos socio-culturales.

Se acuerda la denominacién Practicas Discursivas porque dichas unidades
conservan la naturaleza integradora de las macro habilidades del lenguaje en tanto
saberes practicos, porque las practicas del lenguaje constituyen ejes curriculares en
los disefios de todos los niveles de la jurisdiccion y fundamentalmente porque
integran capacidades comunicativas.

Las practicas discursivas tienen como finalidad el desarrollo de la Competencia
Comunicativa, intercultural y plurilingile- macro competencia de la formacion
especifica- y pueden definirse como interacciones socio discursivas orales y
escritas que suponen acciones, situaciones, procesos, estrategias e intervenciones.

Dichas experiencias practicas, que implican el uso del lenguaje, se manifiestan en
practicas de oralidad, lectura y escritura y en practicas meta comunicativas de
reflexibn meta cognitiva, meta linglistica e intercultural. Ellas involucran saberes
declarativos, saberes practicos y saberes interculturales y ciudadanos y competencias



0 capacidades comunicativas y se dan en funcion de propuestas formativas en el
marco de actividades, tareas y proyectos en los que el lenguaje, la comunicacién y
accion se integran para aprender a comprender, aprender a aprender mediante el
aprender a hacer.

En el tercer afio de estudios las préacticas discursivas trabajaran las practicas de
oralidad, practicas de lectura y escritura, y abarcaran géneros discursivos variados y
tipologias textuales diversas dando especial énfasis a los géneros literarios y
académicos en relacibn a tematicas propias o interdisciplinares. Las tareas y
actividades propuestas atenderdn asimismo las necesidades comunicativas del Nivel
Secundario y Superior y pueden focalizarse en la integracion de lenguajes
(articulacion de las lenguas con los lenguajes corporal, dramatico, audiovisual), en la
utilizacion de diversos soportes o recursos incluyendo las TIC, en tematicas
transversales principalmente con la ESI y en proyectos interdisciplinares.

Ejes de contenidos

Eje I: Competencia Comunicativa Intercultural y Plurilinglte

-Practicas de Oralidad. Practicas de Comprension y Produccion oral en relacidon
con el Hablay la Escucha en el marco de actividades contextualizadas en tareas
y proyectos

-Précticas en relacion con géneros discursivos orales o primarios: conversaciones y
dialogos (referidos a topicos vinculados con el rol del docente, el aprendizaje de una
lengua extranjera, el impacto de la publicidad, entre otros); narraciones (relatos de
historias, experiencias, eventos); comentarios, opiniones (argumentaciones
complejas); presentaciones y exposiciones.

-Reflexibn sobre las practicas de oralidad : reflexibn meta cognitiva sobre las
estrategias de aprendizaje en relacion con las diversas situaciones de uso y los
géneros discursivos implicitos (reflexion meta discursiva); reflexibn metalinguistica
sobre las situaciones de comunicacion oral, los usos comunicativos en funcion del
contexto, del propdsito comunicativo, de los participantes, del tema, etc.; reflexién
intercultural sobre los saberes socio culturales presentes en las practicas de
comprension y produccion oral .

-Précticas de Lectura en relacion con diferentes tipos de textos y con diversos
géneros discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en
tareas y proyectos

-Practicas de lectura comprensiva de textos auténticos complejos de tipo
argumentativo, informativo, expositivo y narrativo.

-Comprension lectora de géneros conversacionales, literarios (cuentos cortos y
novelas), géneros periodisticos (articulos de diarios, revistas, otros), géneros
didacticos (presentaciones, consignas, preguntas, comentarios de textos).

-Reflexion sobre las practicas de lectura: reflexion meta cognitiva sobre las estrategias
de lectura; reflexion metalinglistica sobre algunos aspectos de los discursos escritos
(los enunciados , las ideas soporte y sobre las tramas descriptivas, narrativas ,



expositivas y argumentativas ); reflexion intercultural sobre los modos de ser, pensar y
actuar implicitos en los textos escritos , reflexibn meta discursiva sobre los estilos, los
temas y las condiciones de produccién de los géneros discursivos escritos abordados
(estructura, estilo, lenguaje figurativo en los géneros literarios).

-Practicas de Escritura en relacién con diferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escritos en el marco de actividades contextualizadas en tareas y
proyectos

-Produccién de textos escritos empleando los diferentes géneros discursivos escritos
con diferentes secuencias textuales en funcion de diferentes propdésitos
comunicativos. (Articulos, cuentos, presentaciones, etc.).Especialmente se plantean
los géneros literarios y académicos. (Informes, resimenes, novelas, crénicas, compte
rendus, etc.)

-Reflexibn meta comunicativa sobre las practicas de escritura: reflexion meta cognitiva
sobre el proceso de escritura (planificacion, toma de notas, elaboracion y revisiéon
recursiva de los textos); reflexion meta discursiva sobre la funcion, estructura, registro
y formato de los géneros discursivos, modalidades textuales y procedimientos
discursivos.

-Reflexibn meta linglistica sobre aspectos normativos ligados a la cohesiéon y
coherencia textual; reflexion intercultural sobre los saberes socioculturales impresos
en las producciones escritas.

Eje Il: Competencias Pedagdgicas (Practicas discursivas, interculturales,
ciudadanas y reflexivas)

-Practicas discursivas segun el contexto formativo: en esta unidad curricular estan
centradas en las practicas discursivas para el Nivel Secundario y Superior con
desarrollo de practicas de oralidad, lectura y escritura.

-Practicas discursivas en relacion con los lenguajes audio visual y lenguaje corporal y
dramatico asi de interaccién con las practicas comunicativas vinculadas a dinamicas
grupales, en relacion con tematicas transversales y en funcion de proyectos
interdisciplinares.

-Précticas discursivas en el marco de experiencias, tareas y proyectos: exposiciones,
debates, andlisis de casos, andlisis de textos, produccién de textos, situaciones de
comunicacion oral, etc.

-Reflexibn meta sobre las estrategias metodoldgicas y discursivas, sobre los géneros
discursivos, sobre el trabajo en grupo, andlisis critico de los errores (evaluacion y
autoevaluacion), monitoreo de las producciones y analisis reflexivo sobre las
producciones propias y ajenas.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos y en el
marco de tareas y proyectos.
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Unidad Curricular

Denominacién: Culturas de los pueblos de lalengua extranjera lll

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de propiciar la comprensién de manifestaciones
culturales y sociales que se produjeron en relacion a la evoluciéon socio-histérica y
cultural de ltalia durante los siglos XVII y XVIIl. En el marco de una educacion
intercultural y respetuosa de la diversidad lingtistica, intenta promover el analisis de
distintas formas de expresion, potenciar la reflexion intercultural critica y responsable,
y consolidar la valorizacién de la lengua y de la cultura de pertenencia de cada
estudiante (MEN, 2010) a través de experiencias de aprendizaje asociadas a
particularidades histéricas, sociales y culturales de la lengua-cultura extranjera desde
la centralidad y la transversalidad de la lengua, favoreciendo, a su vez, la practica en
una pluralidad de géneros discursivos.

En sintesis, esta unidad curricular tiene la finalidad de aproximar a los futuros
profesores a una diversidad de géneros candnicos y no canénicos asociados a los
contextos histéricos y a la progresién social y politica de Italia durante los siglos XVIl 'y
XVIII que propicien la reflexion intercultural critica, abran un espacio al didlogo, a la
cooperacion, al respeto y a la comprensién de expresiones diferentes y, al mismo
tiempo, brinden una poderosa posibilidad de acceso a las practicas de lectura,
escritura y oralidad, solidificando la participacion activa en el ejercicio pleno de la



ciudadania a partir de capacidades construidas sobre el acceso a préacticas de
interpretacion, construccién y negociacion de sentidos y el uso coherente y
responsable de la toma de la palabra (MEN, 2010).

Ejes de contenidos

Eje 1: Practicas culturales e interculturales en relacién al contexto histoérico,
social y politico en Italia. — Siglos XVII 'y XVIII.

Contexto historico. Perfil histérico en Europa y en lItalia. Continuidad de las
problematicas geopoliticas y socioculturales del Seiscientos: fragmentacion politica,
estancamiento econdémico, deterioro social, prestigio cultural y artistico. Absolutismo
monarquico, protestas populares y la importancia de los Estados Pontificios.
Influencias de Espafa, Francia, Alemania y Austria sobre los estados italianos. El
setecientos. La llustracion. El Siglo de las Luces en ltalia y sus grandes pensadores y
poetas. Las ideas revolucionarias (Revolucién Francesa). Patriotismo y Clasicismo.
Tensiones entre catolicismo y el laicismo.El Ochocientos. El imperio Napolednico,
Caida y unificacion del territorio .Romanticismo italiano: movimiento generador del
idealismo patritico italiano.

Abordaje Literario: La tematica cientifica en la literatura barroca italiana. El
Setecientos y la literatura intelectual. El ochocientos y la literatura romantica.

Eje 2: Précticas culturales en relacion a géneros semidticos y discursivos
vinculadas al contexto histoérico, social, cultural y politico de Italia durante los
siglos XVII, y XVIII.

-Géneros literarios: manifiestos, panfletos, extractos literarios, articulos de opinion,
memorias, ensayos, novelas, novelas epistolares, obras de teatro, poesia, actas, etc.

- Géneros visuales y pictéricos: Caricaturas politicas. Pinturas de la época. (retratos y
paisajes impresionistas, simbdlicos, realistas, etc.)

- Géneros audiovisuales: Producciones cinematogréficas, videos.
Eje 3: Reflexidon sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenencia.

- Puesta en escena de las particularidades de las culturas extranjeras y cultura de
pertenencia a partir del conocimiento de los procesos historicos, sociales y culturales
y el contacto con la variedad de géneros discursivos de circulacién en la lengua-
cultura extranjera de aprendizaje.

Esta Unidad Curricular permite la promociéon de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las préacticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos, en el
andlisis de casos.
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Unidad Curricular

Denominacion: Didactica especial del Italiano Il (Nivel Secundario)

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular, situada en el tercer afio del recorrido formativo, resulta de la
interaccion de dos dimensiones de la practica: la didactica y la practica. Este proceso
dialégico facilita la problematizacion de los marcos tedricos en funcion de desafios
practicos. En esta dindmica dialéctica, la Did4ctica Especifica determina las gestiones
didacticas que orientan la practica educativa en funcion de las situaciones
comunicativas en los contextos reales de actuacion pedagdgica, en este caso para el
Nivel Secundario.

La Did4ctica de las lenguas extranjeras proviene de una construccion complementaria
de marcos tedricos entre la Linglistica Aplicada de la ensefianza de las lenguas
extranjeras y la Metodologia de ensefianza de las lenguas extranjeras con dispositivos
conceptuales, estratégicos y metodoldgicos que le son propios. La ensefianza de una
lengua extranjera en contexto exolingle, implica la toma de decisiones



fundamentadas y el disefio o planificacion de la ensefianza, asi como el seguimiento y
evaluacién tanto de la ensefianza como de los aprendizajes que ésta procura producir.

Este proceso de toma de decisiones, que pone en juego la competencia critico-
reflexiva  supone la integracion de saberes del campo de formaciéon general, del
campo de las practicas y de la formacion disciplinar. Dichos campos contribuyen a la
comprension, por parte de los futuros egresados de la naturaleza del lenguaje, de la
naturaleza de los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, de
los principios, los métodos y abordajes de ensefianza con particular enfoque en la
ensefianza comunicativa y post comunicativa de las lenguas extranjeras, de la
planificacion anual y aulica de la ensefianza, los instrumentos y métodos de
seguimiento y evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza.

En este sentido, la propuesta de trabajo integrado y articulado entre el trayecto de las
practicas y las unidades curriculares que abordan la ensefianza de la lengua cultura
italiana descripto en el apartado “La pareja pedagdégica en el campo de formacion en la
practica profesional en lenguas extranjeras”, se refleja en la permanente interacciéon y
retroalimentacion de las dimensiones didacticas y practicas. Este proceso dialégico
facilita la problematizacion de los marcos tedricos en funcion de desafios practicos. En
esta dinamica dialéctica, la Didactica Especifica determina las gestiones didacticas
que orientan la practica educativa en funcion de las situaciones comunicativas en los
contextos reales de actuacion pedagdgica, en este caso para la Educaciéon Secundaria
con sus caracteristicas particulares segun el ciclo en el que se aborde la ensefianza.

En esta unidad curricular se pretende dotar de herramientas conceptuales y practicas
a los futuros docentes a la vez que se aborda aspectos que se encuadran en la
formacion en valores personales y profesionales. Para ello se analizan teorias,
enfoques, métodos, técnicas, estrategias, procedimientos y recursos contemplando
tanto las condiciones ideoldgicas presentes en ellos como el contexto sociocultural de
los futuros alumnos, los propésitos educativos nacionales y provinciales y el rol
formativo de las lenguas extranjeras en la curricula escolar de la Educacion
Secundaria.

En particular, este ambito curricular conjuntamente con los especificos de las
practicas de los afios previos, debera atender el proceso formativo de los futuros
docentes en un periodo de transicion entre Disefios curriculares de Lenguas
Extranjeras en el que se pasa de un modelo de ensefianza comunicativa débil o
fuertemente centrado en la ensefianza de nociones y funciones linglisticas a otro con
mayor énfasis en el saber ser y convivir, en el saber comprender, en el saber hacery
en el saber aprender a aprender mediante la reflexion sobre sus préacticas
comunicativas, es decir centrado en el proceso de aprendizaje de competencias con
un fuerte sentido formativo en la alteridad (competencia comunicativa intercultural).

Ejes de contenidos

Eje I: Practicas del lenguaje: su ensefianza y aprendizaje



-Préacticas del lenguaje: de oralidad, lectura y escritura. Reflexion sobre las practicas
del lenguaje. El abordaje de las practicas de lenguaje de “arriba hacia abajo” (top-
down). Los géneros discursivos y las tipologias textuales. El rol de los géneros
discursivos en la apropiacion de las practicas de lenguaje

- Los ambitos socio-culturales y las practicas interculturales y ciudadanas. Reflexion
intercultural sobre las practicas. La ensefianza de practicas del lenguaje y su
adecuacion a diferentes ambitos socio-culturales. ElI papel del conocimiento
compartido por los miembros de una comunidad linguistica: competencia sociocultural
y competencia sociolinguistica. La variabilidad de los supuestos culturales y los
parecidos de familia entre distintas practicas y géneros discursivos.

-Andlisis de enfoques y materiales de ensefianza centrados en la lengua como
sistema, la lengua como discurso centrado en el hablante, la lengua como practica
social interactiva, la competencia comunicativa intercultural. Relevamiento de
materiales didacticos y los tipos discursivos presentes en ellos y en los
programas/materiales de las escuelas asociadas.

Eje Il: La lengua extranjera en el curriculo de la educacion secundaria

-El curriculo lineal, ciclico y espiralado. El curriculum de LE en el Ciclo Bésico y
Orientado y en la Educacion de Jovenes y Adultos. Las finalidades de la LCE en la
Educacién Secundaria y en la Educacion de Adultos. El aprendizaje y la ensefianza
de la LCE y sus aportes a la construccién de la identidad, al reconocimiento de
la otredad, al desarrollo de la interculturalidad y al ejercicio de la ciudadania.

-Trayectorias estudiantiles (biografias): Abordaje de la lengua extranjera en alumnos
con experiencias de aprendizaje de otra/s lenguas o con un nivel de aprendizaje de la
lengua meta.

-Adecuaciones curriculares a los sujetos de aprendizaje desde una perspectiva
formativa e inclusiva. El desarrollo de competencias parciales. La ensefianza de LCE
con fines especificos.

Eje Ill: Organizacion del Proceso de Ensefianza y Aprendizaje

-Caracterizacion de las instituciones educativas. La adecuacion curricular a la
institucion y su proyecto educativo y a los sujetos que aprenden desde una perspectiva
de inclusién social amplia y formativa. Primer plan de accion del docente: planificacion
anual.

-Segundo plan de accion del docente: de la planificacién anual a la planificacion de
unidades didacticas y de clases. Planificacion por tareas y proyectos. La reflexion
sobre el proceso de toma de decisiones y como retroalimentacion de la préactica. Los
proyectos a partir de los ejes transversales.

-La lengua materna en la clase de lengua extranjera. La interlengua y el error. Su
abordaje. La reflexion sobre la lengua que se aprende y sobre los aprendizajes.

-Recursos y materiales de ensefanza: tipologias, seleccion, disefio. Las TIC.



-La Evaluacion: Principios y propositos. Evaluacion formativa y sumativa (de proceso y
producto): formal e informal. Examenes estandarizados (internacionales, nacionales de
certificacion de aprendizajes, de medicion de la calidad, etc.). Evaluacion externa y
auto evaluacion El error: su analisis y correccion. La autoevaluacion. La
heteroevaluacion. La reflexion sobre los aprendizajes/la ensefianza. Planificacion de la
evaluaciébn con énfasis en la evaluacion del proceso (desarrollo de actitudes,
capacidades y competencias) a partir del enfoque intercultural y plurilingle.
Portafolios. Criterios de evaluacién y su vinculacién con la ensefianza y la planificacién
anual.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde la propuesta de ensefanza
centrada en el establecimiento de relaciones interpersonales y la construccion
de laidentidad a partir de secuencias didacticas referidas atematicas afines
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Unidad Curricular

Denominacion: Sujetos de la Educaciobn Secundaria en contextos
socioculturales diversos

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre

Ubicacion en el DC: 3er Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs cétedras semanales
(43 Horas reloj, 64 Horas catedra)

Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se asume la perspectiva de un sujeto de la Educacion
contextualizado en el tiempo histérico, social y cultural en el que se desarrolla,
puntualmente, como miembro de una institucibn escolar en la que participa
activamente de un aprendizaje sistematico. Ademas, por una parte, como individuo
forma parte de un vinculo con su entorno familiar y social; por otra, con el docente,
con sus compaferos y con el objeto de conocimiento. Por lo tanto, es un sujeto de y
en situaciones educativas.

Considerando que el propésito de la presente unidad curricular es la formacion de
docentes en Lenguas Extranjeras que trabajaran con grupos de adolescentes, jévenes
y adultos en contextos institucionales educativos, toma especial relevancia el
conocimiento de las caracteristicas de estos grupos. Por un lado, para poder conocer
su lugar dentro de las culturas juveniles y por otro lado para comprender las
problematicas que afectan la vida del adolescente. Con estas finalidades se abordaran
las peculiaridades de la vinculacion del adolescente entre pares, con las figuras de
autoridad, con su familia, al igual que los rasgos conductuales, del desarrollo cognitivo
y psico afectivo del mismo, y de los procesos de aprendizaje dentro de
establecimientos educativos y en circunstancias histéricas marcadas por la caida de
referentes firmes dentro del mundo adulto

Esta matriz de categorias y problemas permitira una vision mas amplia y compleja del
sujeto al cual se refiere, intentando superar los reduccionismos estériles de caracter
psico evolutivo, para adentrarse en la comprension de los procesos socio- culturales
que configuran su desarrollo. Con ello también se pretende revisar la mirada
homogeneizadora de la escuela que opera en el desconocimiento de la diversidad y
sus causas. Es por ello que atendiendo al reconocimiento de la diversidad humana es
gue se incluyen conocimientos sobre los contextos socioculturales en los cuales se
desarrolla mayoritariamente la educacién secundaria en nuestra provincia y las
especificidades que cada una de dichos escenarios plantea para el desarrollo de la
educacion de los sujetos del mencionado nivel. Al respecto, se introducen ademas
saberes sobre adecuaciones curriculares que permitan al futuro docente de lenguas
extranjeras un abordaje pedagdgico en el ambito escolar del nivel secundario
alcanzando con ello la inclusion de personas con necesidades educativas especiales.

En sintesis, esta unidad curricular pretende contribuir a la formacion inicial de los
alumnos de la Carrera del Profesorado en lenguas extranjeras para que con ello logren
la comprension de las configuraciones de su futuro alumno, entendido éste como
sujeto de la educacion secundaria.



Ejes de contenidos

Eje 1. La adolescencia: fendmeno bioldgico, psicolégico e historico-cultural
(Este eje puede articularse con tematicas vinculadas con la ESI)

-Perspectivas psicolégicas y socio antropoldgicas de las adolescencias y
juventudes.

-La adolescencia como construccion social, histdrica y cultural. Adolescencia:
etapas.

-Desarrollo fisico en la pubertad y la adolescencia: maduracion fisica y sexual.
-Desarrollo cognoscitivo y escolaridad: las operaciones formales, desempeiio
escolar; desercion escolar.

-Desarrollo social y de la personalidad: adolescencia y constitucion subjetiva. El
aporte del psicoanalisis. La construccién de la identidad. Autonomia moral.
-Desarrollo afectivo y sociocultural en el adolescente. Los grupos sociales en la
adolescencia: relaciones con la familia, pareja, amigos. Problemas en los
vinculos. Adolescenciay dificultades psicoldgicas: depresion y suicidio.

Eje 2: El adolescente y las culturas juveniles (Este eje puede articularse con
teméaticas vinculadas a la ESI)

-Los nuevos sujetos sociales de la escuela secundaria. Adolescentes y jovenes en
plural. Los rasgos de las culturas juveniles y su impacto en los espacios familiares,
escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud. Practicas sociales y culturales: simbolos, rutinas, rituales, referencias.

Eje 3: La adolescencia en el contexto escolar

-Los procesos de conceptualizacion de los alumnos en el aprendizaje de contenidos
escolares. El aprendizaje escolar y el desarrollo de competencias. El desarrollo de las
competencias cognitivas: vinculacién con la competencia comunicativa.

- Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias escolares.
El adolescente como sujeto de derecho de la educacién en el nivel secundario
obligatorio.

-Adolescente y escuela: la escuela como dispositivo, el alumno como posicion
subjetiva. La escuela constructora de subjetividad .Aprendizaje en distintos contextos
de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.

- La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la
escuela

Eje 4. Los contextos socioculturales diversos de la educacion secundaria (Este
eje permite la articulacion con tematicas afines a ESI)

- La educacioén de jovenes y adultos. Caracteristicas de su desarrollo biolégico.
Desarrollo psicolégico: intereses y realizacién personal. Desarrollo historico y
socio cultural: identidad de los sujetos, diversidad y complejidad.

- La educacién de jovenes y adultos y algunas perspectivas teoricas. La
Educacion Popular, la educacion permanente. Propuestas y modalidades de
educacion: presencial, semi-presencial y a distancia.

- La educacion bilingle intercultural. La educacion en contextos de encierro. La
educacion en ambitos rurales.



Esta Unidad Curricular permite el tratamiento de la tematica de la Educacion
Sexual Integral fundamentalmente a través de la evolucién psico social del
sujeto adolescente.
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Unidad Curricular

Denominacion: Lenguay Gramatica de la lengua extranjera IV

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs catedras semanales
(128 Horas reloj, 192 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La unidad Curricular denominada Lengua y Gramética de la Lengua Extranjera |V
contribuye al desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formacion
especifica en LCE , denominada Competencia Comunicativa, Intercultural y
Plurilingle.

La dimension comunicativa resulta de la integracion de las competencias denominadas
competencias linglisticas, sociolinglisticas y pragméticas. Esta unidad curricular esta
fuertemente vinculada a las Competencias linguisticas (competencia |éxica, fonoldgica,
gramatical, semantica, ortogréafica y orto épica) ligadas a la comprension y producciéon
de enunciados en relacién con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto
intralinglistico.)

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los
nuevos sentidos formativos, ponen en relieve la construccion de las competencias
sociolinguisticas y pragmaticas, ademas de las linglisticas. Las primeras suponen la
consideracion de las normas sociales en el uso de la lengua, los saberes
socioculturales y la conciencia intercultural y las segundas agrupan las capacidades
discursivas, funcionales e interaccionales en relacion a los contextos extralinguisticos.

Esta unidad curricular busca profundizar los aprendizajes comunicativos en lengua
extranjera - desarrollados en la Lengua y Gramatica de la LE lll- con la finalidad de
profundizar en esta instancia formativa un nivel avanzado mediante practicas del
lenguaje que suponen las capacidades receptivas y productivas. La materialidad
linglistica se aborda a través de la reflexibon meta comunicativa sobre los aspectos
formales y funcionales del lenguaje desde la perspectiva de la gramatica del
significado,” priorizando el valor de los componentes linglisticos a la luz de su
relacion con el contexto de enunciacion y no la mera identificacion y descripcion
aislada de los mismos”

El abordaje de la ensefianza de la lengua y la gramatica, en esta unidad curricular
parte del tratamiento de tdpicos o temas. Las practicas de oralidad, lectura y
escritura asi como las practicas reflexivas meta comunicativas, giraran en torno a los
saberes (Iéxico-gramaticales, fonético- fonolégicos, semanticos, ortogréaficos, orto
épicos, sociolinguisticos, pragmaticos) asi como se orientaran en la formacién de las
capacidades que resultan de la integracion de dichos saberes (saber, saber hacer,
saber ser y convivir, el saber comprender y aprender) en los procesos de construccion
de sentido.



Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoveran la mejora,
consolidacion y profundizacion de la expresion oral y escrita en todos sus aspectos a
través de la comprension y el manejo preciso y claro de diferentes formatos o géneros
discursivos y de una variedad de tipologias textuales ( de tipo explicativo,
conversacional, descriptivo, narrativo, argumentativo, instruccional)

Las experiencias formativas propician el desarrollo gradual de las macro habilidades
linguisticas, el crecimiento de una competencia intercultural con apertura hacia la
diversidad en la asignacion de sentidos asi como también la reflexion critica sobre las
estrategias de aprendizaje en el marco de tareas y proyectos en un contexto de
aprendizaje cooperativo y colaborativo.

Ejes de Contenidos

Eje I. Competencia Comunicativa: Competencias linguisticas, sociolinglisticas
y pragmaticas. Practicas de Oralidad, Lectura y Escritura

-Competencia fonolégica En esta unidad curricular la competencia fonologica se
vincula con los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y
Fonologia de la LE IV.

-Competencia gramatical: Andlisis y justificacion de las elecciones
morfosintacticas realizadas por si mismo o por otros en textos orales y escritos.
Revisita y profundizacion de los recursos gramaticales desarrollados en las unidades
curriculares Lengua y Gramatica de la LE 1, 1l y Ill. Uso de los recursos gramaticales
en funcion de los diferentes tipos textuales y géneros discursivos.

-Competencia |éxica: Reconocimiento y construccion de isotopias y redes
semanticas a partir de nucleos tematicos. Identificacion y andlisis de definiciones y
propiedades de unidades |éxicas .Justificacion de las opciones |éxicas realizadas en
textos orales y escritos propios y ajenos.

-Competencia semantica: Comprension e inferencia de sentidos a partir de pistas
lingliistico-discursivas que permiten la organizacion y construccién del significado.
Construccion del significado en relacion a los contextos de produccion y de recepcion
(socioculturales, intralinglisticos y extralingtisticos). La construccion de sentido en
funcion del significado de los elementos, las categorias, las estructuras y los procesos
gramaticales. Construccion del sentido en funcién de relaciones légicas tales como la
vinculacion, la presuposicion, la implicacion. La importancia de los operadores
discursivos en la enunciacion.

-Competencia sociolinguistica: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales
que marcan diferencias en la construccion de sentido entre la LCE y la propia.
Identificacién de las diversas variedades linguisticas de diferentes regiones, grupos
sociales y etarios y el valor que las diferentes comunidades de habla otorgan a las
mismas.



-Competencia pragmético- discursiva: lIdentificacion de los diversos géneros
discursivos: géneros conversacionales a partir de temas sugeridos por la lectura de
novelas, cuentos, articulos periodisticos y textos en general; géneros literarios de
tipo  narrativo: cuentos y novelas; géneros mediaticos o periodisticos
(articulos periodisticos, avisos publicitarios); géneros audiovisuales de tipo
cinematograficos (peliculas); géneros epistolares (cartas), géneros
académicos (ensayos argumentativos, de intencién y con formatos
combinados, exposiciones y debates); géneros tecnolégicos (géneros
discursivos variados en soporte digital)géneros didacticos. Produccion de textos
de mayor complejidad de diferentes géneros teniendo en cuenta el contexto, el
contenido y el propdsito de la interaccion y el interlocutor. Reconocimiento y uso de
diferentes tipologias textuales: conversacionales, explicativas, descriptivas, narrativas,
argumentativas e instruccionales.

Eje II: Reflexion Meta comunicativa. Reflexion metalingliistica, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

-Reflexibn sobre las practicas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera
en funcion de diversos géneros discursivos.

-Reflexibn meta cognitiva sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura
(planificacion, toma de notas, elaboracion y revisidn recursiva de los textos).

-Reflexibn meta discursiva sobre las caracteristicas pragmaticas de los discursos
orales; sobre las estrategias de consulta, reparacion y reformulacién de la produccién
en los discursos orales; sobre las caracteristicas de estilo, tema, funciéon y contextos
de produccion y recepcion en los diversos géneros discursivos orales y escritos.

-Reflexibn meta comunicativa sobre las estrategias discursivas presentes en los
modelos metodoldgicos y didacticos propuestos.

-Monitoreo de las producciones intermedias y finales, analisis de errores tipicos y
recurrentes en la produccién oral y escrita.

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las préacticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a traves de la reflexion intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica
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Eudeba, Buenos Aires, 1999.
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Unidad Curricular

Denominacion: Fonética y Fonologia de la lengua extranjera IV

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y andlisis del campo de la fonética y fonologia como sub sistema de la
lengua, desagregado en diferentes unidades curriculares durante los cuatro primeros
afios de la carrera, es un rasgo fundamental dentro de la formacion inicial del profesor
de lengua extranjera. Entendiendo a las practicas discursivas “como acciones , usos y
operaciones de lenguaje que dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a
través de las cuales los individuos, colocados en situaciones concretas de su vida en
la comunidad, se constituyen en sujetos de enunciacidn; sujetos abiertos a un
repertorio de posibilidades y supeditados a una serie de relaciones sociales” y
constituyéndose las practicas discursivas en uno de los ejes transversales de la
formacion, el estudio de la fonética y fonologia contribuird, a través de diferentes
experiencias formativas, al desarrollo de la competencia comunicativa, y dentro de
ésta al desarrollo de la competencia fonolégica.

Segun el marco Comun de Referencia esta competencia supone “el conocimiento y la
destreza en la percepcion y la produccién de unidades de sonido (fonemas) de la
lengua y su realizacion en contextos concretos; los rasgos fonéticos que distinguen los
fonemas(rasgos distintivos), la composicion fonética de las palabras(estructura
silabica, secuencia acentual... la fonética de las oraciones (prosodia), acento y ritmo
de los enunciados, entonacion y la reduccion fonética que comprende la reduccion
vocal, formas fuertes y débiles, asimilacion, elision...” la cual el alumno manifestara
posteriormente en las diferentes intervenciones pedagoégicas en las que se
desempefiard como profesional.

La unidad curricular Fonética y fonologia de la LE IV, se aboca a actualizar y
profundizar los conocimientos y las capacidades adquiridas en el area de la fonologia
de la LE pretendiendo alcanzar una mirada abarcativa, globalizadora vy
pedagolgicamente reflexiva que incluya estrategias y procedimientos para ensefiar y
evaluar la pronunciacion.



Teniendo en cuenta el doble rol del profesor en formacién, como futuro profesional de
la educacién y como aprendiente de la lengua extranjera, una sélida base de
conocimientos tedricos de los rasgos segmentales y suprasegmentales, como asi
también el interjuego tedrico practico constante y la reflexion meta cognitiva,
metalinguistica e intercultural le permitirdn por un lado identificar y producir los rasgos
fonologicos, paralinglisticos y culturales en consonancia con el contexto discursivo en
el que interactie, como asi también monitorear y evaluar su propio uso de la lengua.
Esto a su vez contribuird a desarrollar y mantener un aprendizaje continuo de la
lengua extranjera mediante la audicidén detallada y analitica de la lengua en contextos
de uso real.

Por otro lado, le permitir4 también al futuro docente analizar reflexivamente y proponer
estrategias y secuencias didacticas para el aprendizaje de los aspectos fonicos de la
LE, como asi también monitorear y evaluar la utilizaciéon de dichos recursos fénicos por
parte de sus futuros estudiantes. De esta manera, el abordaje de los conocimientos
de fonética y fonologia se vuelven no sélo objeto de estudio sino también un
instrumento de aprendizaje que colabora en el desenvolvimiento de procesos
autbnomos que ira formando y completando la caja de herramientas (Foucault)
necesaria para el futuro desempefio laboral.

Ejes de contenidos
Eje I: Competencia comunicativa. La Competencia Fonoldgica

-Revision de las incumbencias de la Fonética y Fonologias de la LE

-Enfoques sobre la ensefianza y aprendizaje de la pronunciacion de la LE

-Revision de rasgos segmentales y suprasegmentales

-Patrones acentuales a nivel lexical y contextual. Distincion entre acento y entonacion.
-Fenémenos provocados por la contiglidad y proximidad de los sonidos. Unién de
sonidos continuos-Contexto discursivo: rasgos fonoldgicos,  paralingiisticos y
culturales.

-Fonologia de la interlengua

Eje Il: Practicas del Lenguaje. Practicas de Oralidad. Comprensién (Escucha) y
Produccion oral. (Habla).Practicas de Lecturay Escritura

-La identificacién y analisis de la organizacién ritmica de la LE en contraste con la LM.
-La produccion de los rasgos segmentales y suprasegmentales de la LE.

-La identificacién de las caracteristicas fonoldgicas de la LE en su variedad coloquial.
-La producciéon de Rasgos fonolégicos, paralinglisticos y culturales de acuerdo al
contexto discursivo.

-La exploracion de los diferentes enfoques sobre la ensefianza y aprendizaje de la
pronunciacion de la LE.

-La identificacion de los diferentes acentos de la LE.

-La identificaciéon de la fonologia de la interlengua.

Eje lll: Reflexién sobre las Précticas del Lenguaje (reflexibn meta cognitiva,
metalinguistica e intercultural) sobre las practicas fonoldgicas.

-Analisis critico sobre la importancia y valor de la adquisicion de una buena
pronunciacion para el futuro desemperio del futuro docente.



-Reflexiébn sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la articulacion y
produccién de los rasgos suprasegmentales de la LE.

-Reflexién intercultural a partir de los rasgos fonoldgicos, paralingtisticos y culturales
de acuerdo al contexto discursivo

-Andlisis critico de los diferentes enfoques sobre la ensefianza y aprendizaje de la
pronunciacion de la LE.

-Reflexibon meta comunicativa sobre la LE y el espafiol a nivel segmental y
suprasegmental.

-Andlisis reflexivo sobre las estrategias y secuencias didacticas para el aprendizaje,
monitoreo y autocorreccion de errores fonoldgicos que afecten la comunicacion.

Bibliografia Basica

Albano Leoni, F. (1994) “L’analisi fonica del parlato”, in Come parlano gli italiani, acura
di T. De Mauro. Scandicci (Firenze): La Nuova Italia.

Canepari, L. (1980). Introduzione alla fonetica. Torino: Einaudi (22 ediz.)

Malmberg, B. (1977) Manuale di fonetica generale. Bologna: Il Mulino.

Marotta , G. (1985) Modelli e misure ritmiche: la durata vocalica in italiano.

Bologna: Zanichelli.

Maturi, P. (2006). | suoni delle lingue, i suoni dellitaliano. Bologna, il
Mulino.Morgana,S. (2003) Capitoli di Storia Linguistica Italiana, LED Milano, Edizioni
Universitarie.

Mioni, A. (1973). Fonematica contrastiva. Bologna, Patron.

Nespor , M. (1994) Le strutture del linguaggio. Fonologia. Bologna: Il mulino.

Schmid, S. (1999). Fonetica e fonologia dell'italiano. Torino, Paravia

Svolacchia, M. e Kaunzner, U.A. (2000) Suoni, accento e intonazione. Bologna:

Vitale, M. (1992) Studi di Storia della Lingua Italiana, LED  Milano, Edizioni
Universitarie.

Il Mulino.
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Unidad Curricular

Denominacion: Culturas de los pueblos de la lengua extranjera IV

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de propiciar la comprension de procesos
sociales e histéricos que formaron parte de la construccion de la lengua extranjera en
estudio, promover el analisis de distintas formas de expresion en las distintas épocas,
y comprometer a los futuros profesores en la experiencia de practicas del lenguaje
vinculadas a la progresion historica, social y cultural italiana desde el S. | al siglo XVI
inclusive.



Pretende asimismo aventurar a los futuros profesores de italiano en el uso de practicas
de lectura, escritura y oralidad que potencien su capacidad critica, a partir del andlisis
reflexivo de una diversidad de géneros semiéticos (Angenot, 2010) que conforman la
polifonia discursiva (Bakhtin, 1999) asociada a particularidades histéricas, sociales y
culturales de la lengua-cultura extranjera.

Desde el reconocimiento del lenguaje como accién social y cultural, esta unidad
curricular se propone abrir un espacio de interpretacién y negociacion de sentidos,
exposicion y argumentacion del pensamiento, y toma coherente, ética y responsable
de la palabra, en pos de la construccion de capacidades reflexivas mediadas por la
transversalidad y centralidad del lenguaje (MEN, 2010).

Esta unidad curricular espera asi que, tanto el acercamiento a una multiplicidad de
practicas culturales como el uso de las préacticas letradas, logren enriquecer en los
futuros profesores de lengua extranjera tanto la capacidad de reflexién intercultural
critica, despojada de concepciones reducidas, como el compromiso con los valores
democraticos que sustentan el ejercicio ético de la ciudadania.

Ejes de contenidos

Eje 1. Practicas culturales e interculturales en relacién con la evolucidn socio-
histdrica italiana. S. | hasta el Siglo XVI

Contexto Socio —Histdrico: El proceso histérico del poblamiento de lItalia y los
aspectos socioculturales en la conformacién de la sociedad italiana. Diversos
aspectos territoriales de Italia. La Roma arcaica, la conquista del Lacio y del
Mediterrdneo. La Republica Romana, las ciudades-estado, el imperio. Un nuevo orden
y una nueva era. Las transformaciones sociales y econémicas.

El Cristianismo, el nuevo orden social, los pueblos barbaros. Edad Media y su génesis.
La crisis del mundo antiguo. El Renacimiento Italiano y los nuevos paradigmas. El
espiritu iluminista y el Resurgimiento Italiano. Aspectos politicos, sociales y
economicos.

Abordaje Literario: Estudio de los momentos decisivos de la formacién y evolucién de
la literatura italiana: condicionamientos histéricos y sociales, principios estéticos e
ideoldgicos, formas literarias y temas representativos, autores y obras significativas.
Los comienzos de la literatura italiana. Su eclecticismo cultural. Raices del
pensamiento filosofico- teoldgico y politico de la literatura italiana del Medioevo. El
humanismo y el nuevo intelectualismo literario. Los nuevos valores de “la comedia
humana” y de la burguesia incipiente. El estilo y los distintos niveles narrativos. El
Renacimiento y la literatura. El poema épico- caballeresco. Las intertextualidades, los
elementos épicos medievales y las Opticas renacentistas.

Eje 2: Précticas culturales en relacion a géneros semiodticos y discursivos
vinculados al contexto histdrico, social y cultural de los Siglos | al XVI en ltalia.

-Géneros literarios: Poesia épica, lirica, drama, sonetos, cronicas, tragedia y comedia,
novelas, etc.

- Géneros musicales, pictéricos, otros: musica, baladas; imagenes de tapices,
pinturas, otros.

- Géneros audiovisuales: peliculas, videos.



Eje 3: Reflexidén sobre la cultura de la lengua extranjera de estudio.

- Puesta en escena de las particularidades de la lengua cultura extranjera a partir del
conocimiento de los procesos histéricos, sociales y culturales y de la reflexién critica
sobre ellos a través de una variedad de géneros discursivos.

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las précticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica

Angenot, M. (1999). El discurso social. Los limites histéricos de lo pensable y lo
decible. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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2011.
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Unidad Curricular

Denominacidon: Segunda Lengua Extranjera

Formato: Asignhatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs cétedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

El aprendizaje de una Segunda Lengua Extranjera, en la formacion docente inicial de
profesores de Lengua Extranjera, constituye otra instancia educativa que permite a
los estudiantes vivenciar el lenguaje, como actividad social y como desempeiio
comunicativo en sentido amplio.



En funcion de este sentido formativo, el aprendizaje de una segunda lengua extranjera
contribuye- desde su singularidad- a la construcciéon de la competencia comunicativa
intercultural y plurilinglle, como capacidad especifica en el campo profesional,
compartiendo con la primera lengua extranjera la extranjeridad. Este hecho promueve
los procesos meta comunicativos sobre las lenguas y fundamentalmente el analisis
reflexivo y critico sobre las estrategias de ensefianza y aprendizaje, en las situaciones
académicas de aprendizaje que se producen en contextos exolingues.

La recreaciéon de las estrategias puestas en marcha en la situacion comunicativa en
segunda lengua extranjera, desde una continuidad de habilidades, no solo favorece el
afianzamiento de los procesos comprensivos y productivos de la primera lengua
extranjera sino ademas y principalmente propicia la profundizacién de competencias
lingUisticas, sociolinglisticas, pragmaticas y estratégicas mas complejas.

Ejes de contenidos

Eje I: Competencia Comunicativa Intercultural y Plurilingte. Préacticas de
oralidad, lectura y escritura en el marco de actividades contextualizadas en
tareas y en funcién de los universos discursivos de los alumnos

-Practicas de escucha para la comprension de los posibles significados de los textos
orales en la segunda lengua extranjera a partir de pistas linglistico-discursivas;
reconocimiento de rasgos distintivos, fonemas y patrones de entonacion, acento y
ritmo en los diferentes enunciados en interacciones orales reconociendo recursos
para verbales y no verbales.

-Produccién de discursos orales simples y breves en segunda lengua extranjera
teniendo en cuenta el contexto de enunciacién y produccién, los fonemas vy
entonacion distintivos de la lengua en la que se habla o sea las marcas de oralidad ,
las estrategias basicas de interaccion, el estilo y funcién de los géneros discursivos
orales utilizados, etc.

-Practicas discursivas de comprensiéon y produccion oral en relacion con géneros
discursivos primarios: conversaciones y didlogos, caracterizaciones y descripciones,
localizaciones, interrogatorios y cuestionarios, solicitudes y pedidos, narraciones,
comentarios, opiniones y argumentaciones simples, presentaciones y exposiciones,
definiciones y ejemplificaciones, publicidades, consignas, mensajes, invitaciones

- Practicas de lectura con diferentes propésitos (global, focalizada, critica) de textos
escritos en segunda lengua extranjera identificando el uso de signos indicadores de
puntuacion y de entonacion (capacidad ortografica y orto épica) y comprension lectora
a través de anticipaciones, hipoétesis y relaciones semanticas con o sin ayuda del
docente o de diccionarios bilingtes.

-Comprension lectora de textos escritos con géneros discursivos variados: anuncios
publicitarios, articulos periodisticos, folletos, historietas, consignas, instrucciones,
invitaciones, cartas, menues, esquelas, poemas, postales, afiches, recetas, cuentos,
canciones, etc. de poca complejidad, con tipologias o secuencias textuales de tipo
descriptiva, informativa, expositiva, conversacional, narrativa y argumentativa.

-Practicas de escritura en relacion con diferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escritos de poca complejidad en segunda lengua extranjera.



Eje Il: Reflexion sobre las practicas del lenguaje en segunda lengua extranjera
(meta cognitiva, metalinguistica e intercultural)

-Reflexidbn sobre las practicas de oralidad, lectura y escritura en segunda lengua
extranjera en funcion de diversos tipos de textos orales y escritos con géneros
discursivos variados , en relacibn con contextos de recepcion y ambitos de
produccién y vinculados con las areas de experiencia de los alumnos

-Reflexiébn meta cognitiva sobre los procesos, sobre las estrategias de aprendizaje en
las situaciones de escucha, habla, lectura y escritura

-Reflexibn meta discursiva sobre las caracteristicas pragmaticas de los discursos
orales sobre las caracteristicas de estilo, tema, funcién y contextos de produccién y
recepcion en los diversos géneros discursivos orales y escritos.

-Reflexion metalinglistica sobre los aspectos léxicos, semanticos, sintacticos,
ortograficos y orto épicos de la segunda lengua extranjera desde la gramatica
implicita.

-Monitoreo de las producciones intermedias y finales, analisis de errores en la
produccion oral y escrita.

-Reflexiéon intercultural: comprension de los estereotipos y representaciones sociales
impresos en y acerca de las lenguas culturas .Reconocimiento y valoracién de los
aspectos comunes y diversos en las identidades comunitarias. Analisis reflexivo de las
manifestaciones y practicas culturales (celebraciones, comidas, mitos y creencias,
tipos de vivienda, formas de vida, folklore, cine, musica, etc.). Comprension de los
contextos socio historicos, culturales, geograficos en los modos de ser, pensar y
actuar de las comunidades, de las convenciones sociales, de los rituales, de los
gestos en las practicas interculturales y ciudadanas. (Este item permite la
articulacién con probleméticas ligadas a la ESI inscriptas en las pautas
culturales de la segunda lengua extranjera).

Eje Il: Competencias pedagdgicas: capacidades pedagoégico-didacticay critico
reflexiva

-Competencia pedagogico-didactica .Las practicas discursivas, interculturales,
ciudadanas y reflexivas en segunda lengua extranjera permiten situar al alumno en el
desempefio profesional en relacion directa con los aspectos interactivos de la
enseflanza, la gestion de clase, los recursos o estrategias, la metodologia de la
enseflanza y la transferencia de los dispositivos de movilizacion de saberes por la
interaccion entre lenguas desde una mirada trans disciplinar)

-Competencia critico-reflexiva .Se manifiesta en la vivencia en el marco de las
experiencias de aprendizaje de una segunda lengua extranjera en la implicacion critica
y la practica reflexiva sobre los discursos en situaciones de oralidad, lectura y escritura
desde la reflexion meta sobre las estrategias metodoldgicas y discursivas, sobre los
géneros discursivos, sobre el trabajo en grupo, andlisis critico de los errores
(evaluacion y autoevaluacion), monitoreo de las producciones y andlisis reflexivo sobre
las producciones propias y ajenas)

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el analisis critico de las



teméticas afines que surjan en el marco de las practicas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos.

Bibliografia Basica

Abdallah — Pretceille, M. y Porcher, L. (1996) Education et communication
interculturelle, Paris, PUF.

Adam, J. M. (1992) Les textes : types et prototypes, Paris, Nathan.

Beacco, J.C. y Darot, M. (1984) Analyse de discours et lecture de textes de spécialité,
Paris, Brochure du BELC.

Bronckart, J.P. (1996) L’acquisition des discours en Le Francais dans le Monde N°
spécial, juillet, Paris, Hachette.

Charaudeau, P. (1994) Langage et discours. Eléments de semiolinguistique, Paris,
Hachette.

Cicurel, F. (1990) Eléments d’un rituel communicatif dans les situations
d’enseignement en Dabéne et al : Variations et rituels en classe de langue, Paris,
Hatier.

Coste, D. y Lehmann, D. (1998) Langues et curriculum: contenus, programmes et
parcours, en Etudes de Linguistique Appliquée, Paris, Didier.

Dabeéne, L. (1994) Reperes sociolinguistiques pour I'enseignement des langues, Paris,
Hachette.

Dorronzoro, M. |. y Pasquale, R. (1999) Incidencia de ciertas operaciones discursivas
en el proceso de lectura en lengua extranjera. Proyecto de Investigacion, Lujan,
Universidad Nacional de Lujan.

Gaonac’ h, D. (1991) Théories d’apprentissage et acquisition d’'une langue étrangere,
Paris, Hatier-CREDIF.

Goffard, S. (1995) Lecture : négocier une interaction sociale en Sémiotiques de

Klett, E. y Vidal, M. (1995) Parcours de lecture, Buenos Aires, Lumiére.

Moirand, S. (1979) Situations d’écrit, Paris, CLE International.

Souchon, M. (1997) L’importance de certains concepts bakhtiniens pour les recherches
en lecture-compréhension de textes en langue étrangére, Facultad de Filosofia y
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Vigner, G. (1979) Lire du texte au sens, Paris, CLE International.

Unidad Curricular

Denominacion: Sociolingiistica

Formato: Seminario

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre

Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs cétedras semanales
(64 Horas reloj, 96 Horas catedra)

Finalidades Formativas

La incorporacion de la Sociolinglistica (Andlisis del discurso), responde a la
necesidad de introducir a los alumnos en el estudio de las relaciones entre el lenguaje
y la sociedad. La competencia sociolinglistica comprende el conocimiento y las
capacidades necesarias para abordar la dimension social y cultural del uso de la
lengua ya que la lengua es un fenédmeno socio cultural.



El andlisis del discurso (o Estudios del discurso) es una trans disciplina de las ciencias
humanas y sociales que estudia sistematicamente el discurso escrito y hablado como
una forma del uso de la lengua, como evento de comunicacion y como interaccion, en
sus contextos cognitivos, sociales, politicos, histéricos y culturales.

Ejes de contenidos

Eje I. Competencia comunicativa, intercultural y plurilingte

-Teorias para el andlisis de producciones linglisticas: Pragmatica, linglistica del texto,
linguistica sistémica, andlisis critico del discurso, analisis conversacionales, la
perspectiva socio interaccional de naturaleza Bajtiniana, etnografia de la comunicaciéon
etc. (Vertientes linglisticas, psicolégicas, socioldgicas y antropolégicas.)

-Andlisis discursivos. Definiciones, antecedentes, funciones, interdisciplinariedad y
objeto de estudio. Diferentes enfoques (descriptivos, interaccionales,etc.)

-Saberes claves para la comprension de los discursos sociales. Competencia
pragmatica. Competencia discursiva. Contexto. Campos y comunidades discursivas.
Discurso y practica discursiva. Representaciones, roles y estatus. Ideologia. Contrato
discursivo o contrato de habla. Interdiscurso, intertextualidad, dialogismo y polifonia
discursiva. Hegemonia y heteronomia en los discursos. Tipologias enunciativas,
comunicativas y situacionales. Géneros Discursivos. Los componentes funcionales,
socio-historicos, ideolégicos de los contextos de recepcion y produccion discursiva.

Eje Il: Practicas del lenguaje

-Experiencias practicas que permitan el estudio de la produccion, comprension,
adquisicion y aprendizaje del lenguaje desde la dimensién sociolinglistica y
pragmatico-discursiva.

-Préacticas de oralidad, lectura y escritura para socializar experiencias linguisticas,
exponer inquietudes, obtener respuestas a problematicas encontradas, exponer y
discutir los problemas. Reflexién critica sobre las practicas discursivas.

-Uso de diferentes géneros discursivos y tipologias textuales en investigaciones,
exposiciones, informes, guias, discusiones, etc. en el marco de tareas y proyectos
aulicos sobre problematicas vinculadas a los analisis discursivos.

Eje lll: Linglistica Aplicada. Anélisis de casos

-Reflexion sobre el analisis de practicas discursivas en diferentes contextos
sociolinguisticos.

-Observacion y descripcion de diferentes fendmenos vinculados a los discursos
sociales en diferentes casos

-Andlisis critico de los diferentes enfoques discursivos en el marco de ciertas
situaciones lingtisticas en diferentes contextos.



Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacién Sexual Integral desde el andlisis critico de las
tematicas afines que surjan en el marco de las précticas discursivas orales y
escritas en lenguas extranjeras y a través de la reflexién intercultural sobre los
saberes socioculturales implicitos en los diferentes géneros discursivos, en el
marco de los analisis de casos.

Bibliografia Basica
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Bueno Aires, Comp. 2001.

Margiotta Umberto. | condizionamenti culturali nei processi di apprendimento. Istituto
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nel Mondo. 2000.

Van Dijk, T. A.. Testo e contesto. Il Mulino, 1980

CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRIMER ANO
Unidad Curricular

Denominacién: Préactica Docente |

Formato: Préctica docente

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: ler Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs cétedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas catedra): 2 hs catedras semanales -64 horas cétedras



anuales- para los talleres en los IES y 2 horas catedras semanales -64 horas catedras
anuales- para el trabajo de campo.

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular es el primer contacto con la tarea docente, y tiene por finalidad

comprender a las escuelas asociadas de educacioén inicial, primaria y secundaria
como escenarios complejos, atravesados por multiples dimensiones de la vida social.
Desde el enfoque intercultural es relevante desarrollar la comprension y el andlisis
reflexivo de las situaciones de diversidad socio-cultural (incluyendo la diversidad
linglistica) tanto en las instituciones como en los sujetos que las integran , por lo que,
se deberian considerar los modos en los que se expresa institucionalmente la
diversidad sociocultural (negaciones, discriminaciones, creencias, estereotipos,
actitudes etnocéntricas, etc. ) a través de la organizacion de espacios y tiempos
pedagogicos, la seleccion de los materiales didacticos, gue implican
posicionamientos ideoldgicos.

Las experiencias formativas planteadas tales como las observaciones, entrevistas,
la realizacién de registros, estan ligadas a la investigacion accién que contribuye a
sistematizar, comunicar y explicitar la experiencia, facilita la socializacion profesional y
la formacion en la practica. Los estudiantes participaran, asimismo, en diversas
actividades tanto en la institucion formadora como en las escuelas asociadas, que les
permitan entender la dinamica institucional, las matrices pedagdgicas y los proyectos
comunitarios.

Para su acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales de
produccion individual o colectiva, como por ejemplo la produccién escrita de
portafolios, informe o monografia y coloquio final de analisis del proceso realizado.

Ejes de contenidos
a) Actividades a desarrollar en el IES
Taller Instituciones educativas: Segundo cuatrimestre -2 hs semanales

Destinado a abordar el estudio de la institucion escolar y su desarrollo en el tiempo
que implica dar cuenta de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de
ella. El andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta
herramientas conceptuales para comprender Estos contenidos serdn trabajados a
partir de la articulacion con la informacién relevada por los estudiantes en las
observaciones realizadas durante su concurrencia a las escuelas asociadas.

-Andlisis institucional: lo Instituido-Instituyente. Modelos institucionales desde una
perspectiva historica. EI mito fundacional y sus repercusiones en la cultura
institucional, las vinculaciones entre docentes y equipo de conduccién, entre escuela y
comunidad, docentes y alumnos, las normas, la comunicacion, la matriz pedagégica y
la relacion escuela-sociedad



-Cultura escolar y realidades socioculturales. Gramatica Institucional. Historias
institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos.
Costumbres, mitos, ritos, rutinas, codigos, simbolos.

-Las escuelas como espacios formales de circulacion de saberes. Dimensiones
institucionales. Notas distintivas y articulacion entre la educacion inicial, la educacion
primaria, la educacién secundaria y la educacién superior y el mundo laboral. El lugar
de las lenguas extranjeras en las escuelas asociadas y de la educacion linguistica en
general, la atencion a la diversidad socio-cultural, la identidad de los nifios y
nifias, el lugar del cuerpo en la educacién y su devenir histérico.

-Sentidos y significados. Aportes de wuna lectura micro-politica: los actores
institucionales. Relaciones de poder. Conflicto, lucha de intereses y negociacion. La
convivencia.

-Observaciones y Analisis de observaciones, investigaciones y casos que permitan
comprender rutinas, naturalizaciones y practicas educativas cotidianas (tiempos,
espacios, proyectos educativos, actos y celebraciones).

-ESl el vinculo, escuela, familias y comunidad

La escuela como ambito promotor y protector de derechos. El consenso y la
atencioén ala diversidad. Roles de la familiay de la escuela. Ley 26.150: enfoque
de la ESl y propuesta.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccidon y Analisis de Informacién: Segundo
Cuatrimestre — 2 hs semanales

-Métodos de recoleccion, sistematizacién y organizacion de datos e informaciones
empiricas primarias y secundarias en instituciones de educacion inicial y primaria con
diferentes modalidades educativas. Métodos y Técnicas de indagacién, recoleccion,
organizacion y analisis de informacion empirica primaria y secundaria en el marco de
la metodologia cualitativa: la entrevista semi-estructurada. Técnicas de observacion y
registro de actividades institucionales en instituciones de educacion primaria y
secundaria con diferentes modalidades educativas, definicibn de muestras de
poblacion, analisis e interpretacién de datos y documentos educativos. Elaboracion de
informes. Estudio de casos. Andlisis e interpretacion de indicadores. Elaboracién de
indicadores simples, elaboracion de cuadros comparativos, busqueda bibliografica,
andlisis de las practicas docentes y de las instituciones educativas, sus normas y
vinculaciones.

-Reflexion intercultural sobre las situaciones de diversidad cultural (incluyendo la
diversidad linglistica). Los modos de expresion de la diversidad lingtistica, hacia
el cuerpo, género, etc. en las instituciones (negaciones, discriminaciones,
creencias, estereotipos, actitudes etnocéntricas, etc.) y en los documentos y
discursos en las instituciones educativas asociadas, en los libros de textos, etc. El
tratamiento de la ESI en las instituciones de educacion inicial, primaria y
secundaria con distintas modalidades.



-Reflexién critica sobre los géneros académicos (orales y escritos) ligados a las
practicas de investigacion: entrevistas, diarios de practica, registros, portafolios,
interacciones en coloquios otros

-El propésito de este taller es brindar la herramientas para la observacion, registro,
procesamiento y andlisis reflexivo de los observado con el fin de construir saberes
sobre las instituciones y sobre las practicas de ensefianza del Italiano , sus finalidades,
su estatuto institucional, su vinculacién con otras areas curriculares en instituciones de
educacion inicial y primaria.

b) Trabajo de Campo en las Instituciones Asociadas — Anual — 2 hs semanales

En este espacio se prevé la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion
en distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por
ejemplo rutinas y eventos escolares, apoyo a los alumnos en tareas escolares,
elaboracion de recursos didacticos, etc.) con el fin de entender la dindmica
institucional, las matrices pedagdgicas, las concepciones institucionales vy los
proyectos comunitarios.

-Saocializacién de los practicantes con docentes, directivos, alumnos y otros integrantes
de la comunidad educativa en las escuelas asociadas. Observacion, relevamiento y
registro de datos referidos a los tiempos y espacios de organizacion de las distintas
actividades educativas curriculares, espacios complementarios de educacion,
relaciones jerarquicas y entre pares.

-Relevamiento y andlisis de los proyectos educativos institucionales, la articulacion
entre ciclos y niveles, el aula plurigrado, la integracion de alumnos con capacidades
diferentes, la integracibn de alumnos con una lengua materna diferente a la de
escolarizacion.

-La afectividad. Los vinculos entre alumnos, alumnos y docente, otros miembros de la
comunidad educativa. La formacion en derechos humanos, ciudadania y respeto a la
diversidad socio-cultural. El abordaje de la educacion sexual integral y las
actitudes basadas en las concepciones de género de los actores institucionales.

-Observacion participante y registro de situaciones educativas, de reuniones de
personal, de reuniones con padres, de actividades o proyectos extra-curriculares, de
proyecto educativo comunitario, de actos, de disponibilidad y uso de recursos y
espacios alternativos (taller, patio, biblioteca, laboratorio, CAJ, etc.) para la promocién
de aprendizajes y la atencion a las trayectorias estudiantiles.

Distribucién del Trabajo de Campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de
desarrollo de las actividades especificas se sugiere cumplir con una carga horaria
distribuida de la siguiente manera: 2 - 3 observaciones en educacion inicial, 4-5
observaciones en educacion primaria y 4-5 observaciones en educacion secundaria
ademas de visitas a instituciones con modalidades como rural, EBI, hospitalaria, de
adultos, especial, artistica, contextos de encierro, o bien participaciéon en jornadas de
trabajo/ muestras, etc., en estas instituciones (aproximadamente 3-4 jornadas visitas).



Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educacion Sexual Integral.

Bibliografia Basica

Alonso Trillo, F. y Sanjurjo, L. (2008). Didactica para profesores de a pie: Propuestas
para comprender y mejorar la practica. Homo Sapiens, Rosario.

Achilli, E. (2006) Investigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.

Andreone, A. y otros. (2001). La investigacibn en el aula. Un camino hacia la
profesionalizacion.

Arnal, Rincén y otros. (1992). Investigacion educativa. Labor, Barcelona-Espafa.
Bertel y Busquet, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas: un acercamiento
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SEGUNDO ANO

Unidad Curricular

Denominacion: Practica Docente |l
Formato: Practica docente
Régimen de Cursado: Anual



Ubicacién en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs cétedras semanales
(85 Horas reloj, 128 Horas céatedra): 2 Hs catedras semanales para los talleres en los
IES — 64 hs catedras anuales- y 2Hs catedras semanales, para el trabajo de campo,
es decir 64 hs cétedras anuales).

Finalidades formativas

El trabajo en esta UC se sustenta en el aprendizaje cooperativo-experiencial en la
toma de decisiones y la construccion de propuestas educativas en equipos de
trabajos, referidos al desarrollo de la accion profesional en el que el futuro profesor
de ltaliano se aproxima a la ensefianza y el aprendizaje del Italiano como lengua
extranjera desde un enfoque intercultural plurilingtie, por lo que ademas es relevante
analizar y relevar cémo se da cuenta de la diversidad socio-cultural a través de las
practicas pedagogicas, la eleccion de las estrategias de ensefianza vy la selecciéon de
los materiales didacticos, que implican posicionamientos ideolégicos en las
instituciones educativas asociadas de educacion inicial, primaria y secundaria de
distintas modalidades.

Para la acreditacién de esta UC se propone la presentacion de trabajos parciales y/o
finales de produccién individual o colectiva, como por ejemplo: elaboracion de
proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, construccion de recursos para la
ensefianza, informes de relevamientos, propuestas e intervenciones aulicas.

Esta instancia se estructura desde un formato de taller que permita la produccion de
saberes recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en cada uno de los respectivos recorridos académicos y en las
experiencias formativas en el IES y en las instituciones educativas o espacios de
formacion. Es un ambito valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias con
desempenios practicos reflexivos y creativos. Se sugiere :

Ejes de Contenidos
a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller Curriculo y organizadores: Los Diseflos Curriculares Provinciales de
Educacion Inicial, Educaciéon Primaria y Secundaria de Lenguas Extranjeras
Provincial, los Proyectos Educativos Comunitarios, procesos y documentacion
organizadoras de las practicas docentes y escolares (planificaciones, agendas,
registros de asistencia, legajos, cuadernos de comunicaciones, etc.). El sentido de los
mismos en la regulacion de la practica docente. El sentido formativo de las lenguas
extranjeras y su implicancia para la ensefianza. La ESI y los lineamientos
curriculares.

-La identidad, el cuerpo y la actitud hacia los demas: pautas culturales, apertura al otro
y cuidado mutuo. Practicas de lenguaje y sus vinculaciones identitarias. El lenguaje
sobre la sexualidad, laidentidad de género, la afectividad y el propio sistema de
valores y creencias. Comparacién de expectativas sociales y culturales sobre lo
femenino y lo masculino y su repercusion en la construccién de la subjetividad e



identidad en el marco de la construccion de sociedades mas justas e igualitarias
e inclusivas.

Taller Programacién de la ensefianza y gestion de la clase: Programacion,
organizacion de las actividades en el aula. La selecciébn y organizacion de
aprendizajes y contenidos, actividades y estrategias segun el ciclo y modalidad
educativas desde el enfoque intercultural plurilinglie. Las practicas de oralidad y
escritura. La reflexion sobre el aprendizaje, sobre la lengua-cultura que se aprende y
sobre la lengua-cultura propia/s. Aspecto formativo del Italiano: interculturalidad y
ciudadania. Estudio de casos referidos al desarrollo de capacidades y competencias.
Actividades de microensefanza.

b) Trabajo de Campo (anual) con las Instituciones Asociadas y Espacios
Alternativos de formacion

-Entrevistas con integrantes de la comunidad educativa para conocer la
documentacién institucional (proyecto institucional, normas de convivencia, disefios
curriculares, programaciones areales, anuales, aulicas, etc.) en el marco de la
metodologia cualitativa.

-Andlisis critico-reflexivo sobre las modalidades de planeamiento didactico segun los
niveles, ciclos y modalidades, los diferentes criterios sobre las estrategias de
ensefianza y aprendizaje y las formas de evaluacion de los aprendizajes.

-Observacion participante clases de los diferentes niveles y modalidades educativas.
Observacion y registro de interacciones, agrupamientos, grupalidades y aprendizajes
de distintos grupos de alumnos (inicial: distintas salas. Primaria /Secundaria: distintos
ciclos) y disefio de posibles propuestas de ensefianza. Fundamentacion de las
propuestas sobre la base los conocimientos y capacidades /competencias adquiridos.
Reflexion sobre las posibilidades de aprendizaje y de intervencion pedagogica.

-Relevamiento y analisis de planificaciones y programaciones de la ensefianza.
-Registro de clases

-Ayudantias (colaboracion con los docentes), sobre todo en lo referido a la
elaboracion de recursos didacticos pertinentes para el desarrollo de los contenidos
propios de cada unidad curricular, acompafiamiento en actividades escolares,
deteccién de dificultades comunes grupales y / o individuales, recuperacion de
aprendizajes, intervenciones educativas breves a través de ayudantias en clases por
ejemplo tutorando a alumnos con dificultades, colaborando en el monitoreo de
actividades, etc. Planificacién y desarrollo de diferentes tipos de actividades para la
clase (diagnostico, ensefianza, evaluacion, recuperacion, integracion, etc.).

Distribuciéon del Trabajo de Campo anual: para el desarrollo de las actividades
especificas se sugiere cumplir con una carga horaria indicativa distribuida de la
siguiente manera:

a) Nivel Inicial: 2-3 hs didacticas observaciones de clases en educacién inicial,
elaboracion propuestas didacticas y colaboracion con el docente de la sala en



disefio de materiales, coordinacién de grupos, acompafiamiento en juegos y
salidas (6-9 hs didacticas)

b) Nivel Primario: 6- 9 did4cticas hs de observaciones de clases en primaria y 9-
12 hs didacticas de elaboracion propuestas didacticas y colaboracion con el
docente de grado en disefilo de materiales, coordinacién de grupos,
acompafiamiento en salidas, visitas, actividades especiales, tutorias, etc.

c) Nivel Secundario: 6-9 hs didacticas observaciones en educacién secundaria, y
9-12 hs didacticas de elaboracién propuestas didacticas y colaboracién con el
docente en disefio de materiales, coordinacion de grupos, acompafamiento en
salidas, visitas, actividades especiales, tutorias, etc

d) Experiencias de observar y colaborar en actividades de ensefianza en
instituciones educativas en contexto rural, de EBI, en contexto de encierro, de
adultos, especiales, artisticas, etc, tanto primarias como secundarias.
(aproximadamente 8-10 hs didacticas)

Esta Unidad Curricular permite la promocion de experiencias de construccion de
saberes sobre Educaciéon Sexual Integral.
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escuela. Universidad de San Andrés Documento del Observatoério Latinoamericano de
Politicas Educacionais.

Sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, V & San Martin, P.S. (2006).Aprender y ensefiar en
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Novedades educativas.



Sagastizabal, M. A. y Perlo, C. (2006). La Investigacién-accion como estrategia de
cambio de las organizaciones. Cémo investigar en las instituciones educativas. La
Crujia, Buenos Aires.

Sanijurjo, Liliana. (2009). Volver a pensar la clase. Las formas bésicas de ensefiar.
Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe.

Schon, D. La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
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TERCER ANO
Unidad Curricular

Denominacion: Practica Docente |l

Formato: Practica docente

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs catedras semanales
(128 Horas reloj, 192 Horas céatedra): 3 hs catedras semanales para los talleres en el
IES y 3 hs catedras semanales para trabajo de campo en las escuelas asociadas de
educacion inicial, primaria y secundaria de distintas modalidades educativas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del docente
con el desarrollo de propuestas de enseflanza de Italiano como lengua extranjera
desde la perspectiva intercultural plurilingiie que supone el desarrollo de competencias
y capacidades cognitivo-comunicativas y relacionales, acordes a los distintos niveles
y ciclos educativos asi como a los niveles y recorridos en la ensefianza del Italiano.

En este sentido, se propone que los estudiantes adquieran herramientas conceptuales
y practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir
adecuadamente para favorecerlos teniendo en cuenta el contexto y los sujetos de
aprendizaje, formandose para ello en el relevamiento, andlisis, disefio y reflexién sobre
estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de los distintos
tipos de aprendizaje escolar.

Para su acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales de
produccion individual o colectiva, como por ejemplo: elaboracion de proyectos de
intervencion en un contexto especifico, disefio de propuestas de ensefanza,
construccion de recursos para la ensefianza, la presentacién de un informe escrito y
coloquio oral.

Ejes de contenidos

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador:



Taller de Coordinacién de grupos de aprendizaje: 2 hs semanales — Primer
cuatrimestre

-De las actividades individualistas y competitivas a las actividades cooperativas y
colaborativas.  Principios, actividades y estrategias para propiciar la
colaboracion/cooperacion en el aula. Tutoria de pares. Dinamicas grupales. Criterios y
estrategias para organizar la participacion, la cooperacion, la inclusion y el aprendizaje
grupal. Coordinacion de grupos. El trabajo por tareas y proyectos. El trabajo en equipo.
Roles. La interaccién en la lengua de escolarizacién y en lengua extranjera.

-Registro y reflexién sobre a tarea del docente como coordinador del grupo
clase. Interacciéon educativa y relaciones sociales. Intersubjetividad. Vinculos. La
construcciéon de la autoridad, normas y valores en la clase. Nuevas
organizaciones de grupos de aprendizaje atendiendo las trayectorias estudiantiles y la
inclusion educativa: tutorias, espacios alternativos de ensefianza, PEC, los
contenidos transversales y los proyectos interdisciplinarios, ESI, etc.

Taller de Evaluacién de los aprendizajes: 2 hs semanales — Segundo
Cuatrimestre

Tipologia e instrumentos de evaluacion. La evaluacién en proceso. La hetero y la
autoevaluacion. Criterios, modalidades, tipos de instrumentos. Adecuaciones
curriculares.  Evaluacién y acreditacién de saberes. Los niveles de aprendizaje de
italiano.  Atencion a las trayectorias educativas.

Ateneo: Se propone abordar lo siguiente:  Educacion en Contextos de Encierro-
Educacién Intercultural Bilinglie. Educacion Permanente de Jovenes y Adultos.
Educacién en Contexto Rural. El rol docente. ESI.

b) Trabajo de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos

-Planificacion de propuestas de enseflanza y evaluacién y su implementacion en
educacion primaria y secundaria con distintas modalidades.

-Disefio de materiales y seleccion de recursos para la ensefianza del Italiano.
Distribucién del Trabajo de Campo anual:

a) Nivel Inicial: 2-3 hs didacticas observaciones de clases en educacion inicial, 2-3
didacticas hs de desarrollo de actividades en pareja pedagogica (con el
docente y/u otro practicante) o elaboracion de una propuesta didactica cuando
no haya disponibilidad de instituciones para la practica

b) Nivel Primario: 6- 9 didacticas hs de observaciones de clases en primaria'y 6-9
hs didacticas de practicas en parejas pedagoégicas

c) Nivel Secundario: 6-9 hs didacticas observaciones en educacion secundaria, y
6-9 hs didacticas de practicas en parejas pedagogicas

d) Experiencias de observar y colaborar en actividades de ensefianza en
instituciones educativas en contexto rural, de EBI, en contexto de encierro, de



adultos, especiales, artisticas, etc, tanto primarias como secundarias.
(aproximadamente 20-24 hs didacticas)

Esta Unidad Curricular permite la promocién de experiencias de construccion de
saberes sobre Educaciéon Sexual Integral.
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Novedades educativas.
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CUARTO ANO

Denominacion: Practica Docente IV (Residencia)
Formato: Residencia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 4to Afio



Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs cétedras semanales
(128 Horas reloj, 192 Horas céatedra): 3 hs catedras semanales para los talleres en el
IES y 3 hs catedras semanales para el trabajo de campo.

Finalidades formativas

En la Residencia el estudiante residente asume progresivamente diversas
responsabilidades de manera integral, rotando por cursos correspondientes a la
educacion primaria y sus ciclos y la educacién secundaria y sus ciclos y espacios de
formacion alternativos.

Para organizar las actividades, el futuro docente junto con el profesor de practica vy el
docente “orientador” elaborara, discutira y ajustara el proyecto global para desarrollarlo
en su insercién en las préacticas, segun la institucion y el grupo destinatario.

La Residencia ser4 acompafiada por Talleres y Seminarios destinados a reflexionar y
sistematizar las experiencias que contribuiran a la elaboracién de la Memoria
Profesional, la que dara cuenta de la experiencia y saberes acumulados en el trayecto
de las Practicas y su propia biografia escolar.

Se propone integrar en la elaboracién de la Memoria Profesional, de modo intensivo y
en articulacion con la Residencia docente, las experiencias académicas desarrolladas
durante la trayectoria de formacion desde un tratamiento multidisciplinar en tanto
instancia privilegiada para realizar la Evaluacion final del Campo de la Formacion en
la Préactica Profesional.

Ejes de contenidos
a) Actividades a desarrollar en el IES:

Taller: Las tecnologias y los lenguajes dramaticos y audiovisuales en la
ensefianza del Italiano. 1 mes de duracién con encuentros de tres horas semanales

Los recursos audiovisuales. Potencialidades y sesgos en su seleccién y uso. La TIC
como recurso y extension del aula. Recursos y usos de las aplicaciones. El lenguaje
corporal y dramético. Posibilidades. La curiosidad, el disfrute del aprendizaje y la
expresion de si mismo y lo ludico en el trabajo con una lengua extranjera.

Taller Sistematizacién de experiencias y Memoria Profesional. 2 hs semanales
anuales

El escenario de la practica. El trabajo docente (marcos legales, derechos vy
obligaciones del docente): Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para
el desempenio profesional docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

b) Trabajo de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios de formacion

Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion en la
Educacion Primaria y Secundaria en los diferentes ciclos. Narraciones pedagdgicas.

Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Desarrollo de Practicas
Educativas Solidarias.



Distribucién anual de las practicas:

Para el cumplimiento de las actividades propuestas en el marco de la Residencia, las
siguientes etapas y tiempos:

a) Observacion en Primaria: 3-4 observaciones

b) Elaboracién de una propuesta didactica para primaria (ensefianza y evaluacién): 4 —
6 hs didacticas

¢) Residencia en Primaria: 12-15 horas did4cticas

d) Observacién en Secundaria: 3-4 observaciones

e) Elaboracién de una propuesta didactica para primaria (ensefianza y evaluacion): 4 —
6 hs didacticas

f) Residencia en Secundaria: 12-15 horas didacticas

Esta instancia deberia estar orientada a la programacion y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas asociadas, con la
guia activa del profesor de residencia y el “docente orientador”.

g) Elaboracion de la Memoria Profesional: 14-16 hs

Actividades en las instituciones asociadas vinculadas con su futuro rol docente (actos,
tutorias, disefio de materiales, correccion de trabajos, reuniones de personal,
reuniones con padres, reajuste de planificaciones, jornadas y ferias, talleres de
profundizacién, clases o acciones compensatorias, etc.). Aprox. 15-18 hs didacticas

Bibliografia Basica
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Investigacion en las didacticas especificas
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TEMATICA TRANSVERSAL: ESI



Puesto que la Ley Nacional N°26.150 determina la inclusibn de ESI en los
establecimientos publicos de gestion estatal de todas las jurisdicciones y en todos los
niveles, se estima conveniente la inclusion de dicha problemética en el disefio
curricular jurisdiccional de formacion docente inicial en lenguas extranjeras.

La Educacion Sexual Integral pretende integrar, de modo transversal, los aspectos
biol6gicos con los psicoldgicos, culturales, sociales, afectivos y contextuales de la
sexualidad desde las practicas escolares cotidianas. Se llama Educacion Sexual
Integral (ESI) a los espacios formativos que propician aprendizajes y promueven
saberes y habilidades para la toma de decisiones conscientes y criticas en relacion
con: el cuidado del propio cuerpo, la valoraciébn de las emociones y de los
sentimientos en las relaciones interpersonales, el fomento de valores y actitudes
relacionados con el amor, la solidaridad, el respeto por la vida, la integridad, las
diferencias entre las personas, el ejercicio de la sexualidad y de los derechos de los
nifos, las nifias y los jévenes.

Teniendo en cuenta que segun la ley, la ESI puede incorporarse- tanto como espacio
especifico y/o como espacio transversal- se determina su inclusion, en este disefio
curricular como una tematica transversal porque se articula con diferentes unidades
curriculares, se relaciona con diversos ejes epistémicos y socio profesionales, forma
parte del desarrollo de diversas capacidades profesionales y atiende a las
incumbencias de las titulaciones que habilitan para la practica pedagégica en los
niveles inicial, primario y secundario .

Es importante destacar que todas las acciones formativas tendientes a una
sensibilizacién de los futuros egresados para el tratamiento de esta tematica, en el
disefio curricular jurisdiccional de lenguas extranjeras “parten del supuesto de que si
bien los docentes no seran expertos que posean las respuestas a todos los temas
vinculados a la ESI, existen contenidos consensuados que estarian en condiciones de
ensenar” segun lo indican los documentos normativos de referencia.

¢Cuales serian estas acciones pedagdégico-didacticas propuestas?

En lineas generales y en primera instancia se propone la reflexion y problematizaciéon
de los saberes previos y representaciones sobre la sexualidad de los futuros docentes
y sus correlatos en las practicas pedagoégicas, en lo referido a la diversidad de
concepciones de la sexualidad.

En segundo término, se estima que en su recorrido formativo, los estudiantes pueden
participar en experiencias que les permitan una comprension integral de la salud y de
la sexualidad humana, que propicien el analisis reflexivo sobre los sentimientos,
actitudes y valores, que incentiven la discusién sobre los prejuicios, los estereotipos y
las practicas discriminatorias propios y de los otros, que permitan el manejo critico de
mensajes e informacion relativos a la ESI para esclarecer el rol de la escuela y del
docente en la tematica.

En ultima instancia, todas las estrategias pedagdégico-didacticas que se gestionen
desde una perspectiva pluridisciplinaria pueden favorecer el desarrollo de
capacidades profesionales en los alumnos basadas en el tratamiento de topicos



especificos relativos a: el cuidado y la promocion de la salud, el disfrute y respeto del
cuerpo propio y ajeno, el conocimiento y respeto de los propios derechos y los
derechos de los/as y otros/as, el tratamiento de situaciones producto de las diversas
formas de vulneracion de derechos como el maltrato infantil, el abuso sexual , el
andlisis de los estereotipos de género, la violencia de género, la trata de personas etc.
desde un abordaje integral de la temética en el marco de los derechos humanos.

¢Por qué es un espacio transversal y c6mo se interpreta su caracter transversal
en este disefio curricular?

El disefio curricular de Lenguas Culturas Extranjeras se halla articulado en torno a los
ejes epistémicos transversales denominados Practicas Discursivas, Interculturalidad y
Ciudadania, y Aprendizaje, que atraviesan los campos de formacion. Se considera que
la problemética ESI, como tematica transversal, puede ser abordada desde los
distintos ejes y desde una perspectiva multidisciplinar.

En relacion al eje Practicas Discursivas, todas las practicas del lenguaje (de lectura,
escritura y oralidad) son practicas socio-culturales que se concretan en los diferentes
contextos de interaccion social y pueden abordar tépicos relacionados con la
educacion sexual integral.

Respecto del eje Interculturalidad y Ciudadania, el contacto con la extranjeridad, en el
aula de lenguas culturas extranjeras, consolida los procesos de participacion
ciudadana asi como las actitudes de interaccion intercultural fundamentalmente
porque permite la deconstruccidn de estereotipos y representaciones sobre los otros,
evitando de esta forma posturas etnocéntricas y discriminatorias. La problematica de
ESI se inscribe asimismo en las préacticas interculturales y ciudadanas mediadas por
las lenguas extranjeras.

El eje Aprendizaje ofrece una amplia gama de experiencias formativas entre las cuales
se pueden gestionar y promover estrategias de ensefianza-aprendizaje en ESI para
los diferentes contextos y en funcion de sujetos diversos.

¢, Qué unidades curriculares podrian contribuir a la construccién de saberes y
capacidades asi como a lareflexién critica sobre la ESI?

En las unidades curriculares pertenecientes al campo de la formacion especifica
vinculadas con las competencias comunicativas y al eje Practicas Discursivas
(Lenguay Gramatica de la LE LI, lll, IV ; Culturas de los pueblos de la LE I, I, IIl,
IV, Practicas Discursivas |, Il y lll) que implican la comprension o de produccion una
pluralidad de géneros discursivos; la ESI aparece vinculada a la expresion de
opiniones sobre los estereotipos de roles sociales de mujeres y varones; la expresion
de sentimientos o sensaciones (soledad, angustia, alegria, discriminacion, etc.)
respecto de los vinculos con otras personas en la propia cultura y en otras; la
disposicion para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de
otros, debatirlas y elaborar conclusiones; la expresion de necesidades y/o solicitud de
ayuda ante situaciones de vulneracion de derechos, entre otros casos.

El acceso a producciones literarias en funcion de la tematica permite descubrir y
explorar una diversidad de “mundos” afectivos y de relaciones y vinculos



interpersonales complejos que dan lugar a la expresion de emociones y sentimientos,
al conocimiento de biografias de mujeres y varones mediante la lectura de narraciones
de experiencias personales, cuentos, descripciones, cartas personales, esquelas, etc.
donde aparecen situaciones de diferencias de clase, género, etnias, generaciones y
las maneras de aceptar, comprender o rechazar esas diferencias, donde se describan
una diversidad de situaciones de vida de varones y mujeres, donde se trabaje la
complejidad de sentimientos que provoca la convivencia, donde se plantee la reflexion
y el reconocimiento de: el amor roméntico, el amor materno y los distintos modelos de
familia a lo largo de la historia, se analice criticamente la violencia sexual y las
violaciones a los derechos de nifios y jovenes.

Otras unidades, tanto de la formacion general como de la formacién especifica, que
pueden aportar al tratamiento de esta problematica desde la perspectiva socio e
intercultural pueden ser la Segunda Lengua Extranjera asi como el tratamiento de
ESI en la linguistica aplicada y el andlisis de casos en SociolingUuistica.

En las unidades curriculares como Sujetos de Aprendizaje en Contextos
Socioculturales Diversos de Nivel Inicial , Primario y Secundario también
pertenecientes al campo de la formacién especifica, se pueden introducir reflexiones
en torno a la nifiez, pubertad, adolescencia, juventud y adultez como hecho subjetivo y
cultural, las distintas formas de ser nifio, joven y adulto segun los distintos contextos y
las experiencias de vida, la apreciacion y valoracién de los cambios y continuidades de
la sexualidad en el tiempo, la valoracién de las relaciones de amistad y de pareja, la
reflexion en torno a las formas que asumen estas relaciones en los distintos momentos
de la vida de las personas, la indagacién y el analisis critico de la construccion social
e historica del ideal de la belleza y del cuerpo para varones y mujeres, la reflexion y el
analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de belleza y la
relacién con el consumo, la indagacion y reflexién en torno al lugar de la mirada de los
otros y las otras, el reconocimiento de la discriminacion como expresion de maltrato,
entre otras tematicas ESI.

La ESI y las unidades curriculares del campo de formacion general ligadas a los
lenguajes artisticos —en este disefio corresponde a la UC Lenguaje corporal y
dramatico- desarrollan la experiencia sensible y emocional y posibilitan la exploracién
y el ejercicio de diversas formas de expresion y comunicacion de ideas, sentimientos,
emociones y sensaciones. Estos aprendizajes promueven la construccion de
relaciones humanas respetuosas, la construccion de la progresiva autonomia y
autovaloracion respecto de las posibilidades de expresarse y comunicar mediante los
lenguajes artisticos (visual, musical, corporal y teatral), el reconocimiento de las
capacidades imaginativas, expresivas y comunicacionales del cuerpo con su memoria
personal, social y cultural en el proceso de aprendizaje de los lenguajes artisticos, el
conocimiento de las producciones artisticas de mujeres y varones a partir de diferentes
lenguajes expresivos y fundamentalmente la valoracion del cuerpo humano como
medio de comunicacién vocal, gestual, del movimiento, etc. sin prejuicios que deriven
de las diferencias entre mujeres y varones.

Entre las unidades del campo de la formacion general que desarrollan los ejes socio
profesionales y las capacidades generales de los futuros profesionales se encuentran:
Pedagogia, Psicologia Educacional, Didactica General, Sociologia de la



educacion y Formacion en Etica, Derechos Humanos y Ciudadania. Todas estas
instancias formativas podrian generar experiencias de reflexion y de construccién de
saberes sobre ESI desde la perspectiva de la formacién intercultural y ciudadana.

En cuanto a las actitudes y valores se trata de promover aprendizajes de capacidades
relacionadas con la prevencion de las diversas formas de vulneracion de derechos:
maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios, nifias y adolescentes, la educacién en
valores y actitudes relacionados con la solidaridad, el amor, el respeto a la intimidad
propia y ajena, el respeto por la vida y la integridad de las personas, entre otras.

En las unidades curriculares pertenecientes al Campo de la Practica, desde la
observacién y el trabajo de campo en las instituciones se propiciarian tareas de
relevamiento de informacién, por parte de los estudiantes, acerca de las estrategias
institucionales para el tratamiento de la tematica ESI en los distintos niveles y
particularmente en las unidades pertenecientes a las Didacticas Especiales y a la
Préctica Docente para los Niveles Inicial, Primario y Secundario se gestionarian
instancias de reflexion sobre las formas de abordaje de la probleméatica desde la
especialidad mediante la lectura y discusion de la bibliografia y la normativa para ESI,
el analisis de casos, la promocién de estrategias desde las capacidades sociales,
interculturales y comunicativas; la elaboracién de secuencias didacticas sobre la ESI
para distintos niveles y, en los espacios alternativos de formacion, se propone la
asistencia a conferencias y paneles a cargo de expertos.

Si entendemos la educacién intercultural desde todos los ambitos formativos, la
ESI estaria ligada a las practicas socioculturales vinculadas al vivir en sociedad, a la
comprension de las configuraciones familiares y de los roles asignados socialmente a
varones y mujeres, a la reflexion critica sobre creencias, estereotipos, tabues,
prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales. También implica
el andlisis reflexivo sobre los modelos relativos a la sexualidad y a la educacion
sexual, que fuimos incorporando a lo largo de nuestra historia personal, por medio de
las tradiciones culturales, sociales y escolares y que pueden sostener actitudes
discriminatorias. Ademas, no pueden soslayarse los analisis criticos sobre los
estereotipos y prejuicios en torno a los mensajes de los medios de comunicacion
social referidos a la sexualidad, a la valoracion de patrones hegemoénicos de belleza y
relacién con el consumo, a la construccion social e histérica del ideal de belleza y del
cuerpo de los varones y las mujeres, al lugar de la mirada de los otros y de las otras.

En relacién con las capacidades emocionales tales como la solidaridad, la empatia, la
expresion de los sentimientos en el marco del respeto por los y las demas y por sus
diferencias, la ESI promueve practicas socioculturales que favorecen las formas de
expresion de los afectos, que mejoran las relaciones interpersonales y que
promueven el crecimiento integral de las personas, fortaleciendo conductas de respeto
y cuidado personal y colectivo de la salud.

Respecto de las habilidades psicosociales, la formacion en ESI propicia practicas
socioculturales como el diadlogo, lograr acuerdos, expresar sentimientos y afectos. En
cuanto a los problemas de eticidad se pueden abordar los procesos de autonomia y la
responsabilidad en las relaciones humanas y en particular las que involucran a la
sexualidad, la indagacion y el andlisis critico de los mitos o creencias en torno al



cuerpo y la genitalidad, la reflexiébn en torno al cuerpo que cambia, la busqueda de la
autonomia y su construccién progresiva. En funcion del respeto de los derechos, se
trata de reflexionar y asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias
entre las personas, sin admitir discriminacion de género ni de opcién sexual, ni de
ningun otro tipo, el respeto de los derechos de los/as nifios/as y adolescentes, brindar
conocimientos y valores para la formacion integral de una sexualidad responsable.
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